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INTRODUCCION

Los sistemas formales o escolarizados de educacién han entrado
definitivamente a una etapa de aguda crisis, situacién que se mani-
fiesta tanto desde la vertiente cualitativa cuanto cuantitativa®. No es
que se trate de negar la validez de la escuela o de la universidad
—que de por si necesitan también de un profundo cuestionamiento—
sino que de replantear y ampliar el horizonte de lo que en verdad
debe de ser un verdadero proceso educativo: ilimitado, continuo,
solvente socialmente hablando y a disposicién de un progreso con-
gruente con las necesidades de integrar a considerables sectores
marginales de la sociedad a estados de vida aceptables ante posiciones
de minima ética y moral existencial.

En efecto, tanto la escuela cuanto los niveles de educacién supe-
rior, en las actuales condiciones de organizacién filoséfica y de praxis,
es muy poco lo que puedan aportar a la solucién de los graves pro-
blemas que enfrentan las sociedades que procuran desligarse del
subdesarrollo crénico dentro de una dimensién histérica. Estas insti-
tuciones, mds bien, han pasado a formar parte importante del “estable-
cimiento”, situindose en el marco universal de una gran superestruc-
tura que coopera eficientemente al mantenimiento del “statu-quo”
y de los grandes desequilibrios socio-econémicos que nadie puede
rebatir dentro de un contexto de anilisis hasta cierto punto de vista
primario.

*Notables al respecto son las siguientes publicaciones:

a) Paulo Freire, Ivan Illich y Pierre Furter, Educacién para el
Cambio Social, Buenos Aires: Tierra Nueva, 1974.

b) Ivan Illich, Deschooling Society, San Francisco: Harper & Row
Publishers, 1970. (Titulo en francés: “Une Societé Sans KEcole”,
Paris: Editions du Sevil, 1971).

c) A.S. Neill, L. Kohlberg, L.S. Vygotski y A.N. Leontiev, El Apren-
dizaje Social: La Base Psicolégica de la Socializacién, Valparafso:
Ediciones Universitarias de Valpaariso, 1971.

d) Banco Mundial, Educacién: Documento de Politica Sectorial,
Washington, 1974.
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Ante esta situacién, es evidente que se requiere de un replan-
teamiento estructural, tanto de la filosofia cuanto de la organizacién
y metodologia del trabajo educativo, el cual ya no puede quedar mis
circunscrito a lo que sucede en un recinto cerrado-fisico, desconocien-
do toda una inmensa realidad, cada vez mds tangible y critica, que
es donde, precisamente, se deben de gestar los nuevos perfiles de
reflexi6n y praxis de una dimensién educativa renovada, auténtica-
mente social y profundamente comprometida con ese sentir de querer
hacer un nuevo orden social, mds justo y equilibrado.

Tal vez muy pocos se han dado cuenta que el proceso educativo
es un instante permanentemente creativo, por lo cual debe de poner
toda su fuerza y dindmica a generar un nuevo ser social, solidario y
responsable a la solucién de los grandes problemas que conjugan
la gran crisis del mundo contempordneo.

La bdsqueda de nuevas formas y metodologias de trabajo educa-
tivo es entonces lo mds imperioso del momento actual. Reformas
como a las que ya se ha asistido sistemdticamente, no constituyen
ninguna solucién a la crisis del sistema. El cambio debe de ser estruc-
wural, profundamente radical, con claras connotaciones de favorecer
a las grandes mayorias marginadas intencionada y legalmentz por un
proceso histérico claramente desacertado. La educacién, entendida
en su dimensién de liberacién individual y congruente con el desa-
rrollo integral de todo ser humano, debe de operar como un factor
de cambio, de manera audaz y creativa, al menos en aquellos paises
donde se notan esfuerzos loables por querer alterar radicalmente las
relaciones de trabajo y captacién de los bienes sociales generados por
la comunidad social.

El presente documento, si bien establece una critica a las estruc-
turas tradicionales en donde se sustenta el “aparato” educativo, ofrece
en su segunda parte una serie de alternativas para innovar radical-
mente los esquemas presentes, lo cual no dejard de inquietar a los
pedagogos y planificadores tradicionales. Sin embargo, se estima que
son alternativas vélidas ante la gravedad de una situacién social que
hoy no puede ser descartada, so pena de aceptar crisis futuras que
ya no podrdn resolverse por los métodos tradicionales.

Boris Yopo
Lima, Marzo de 1976



1. LA POSICION DE LA EDUCACION ANTE EL
DESARROLLO

Dentro de esta dimensién es necesario adoptar una propuesta
inicial: el andlisis de la educacién para el desarrollo no puede ser
desligado de la relacién global que se plantea a nivel nacional entre
educacién, sociedad y desarrollo, puesto que ello implicarfa d1v1d1t
un mismo universo en dos partes.

En cuanto al papel que le corresponde al proceso educativo frente
al desarrollo, aquel ha sido juzgado desde dos 4ngulos que estricta-
mente se vuelcan hacia dos posiciones antdgonicas!:

a) La de quienes sostienen que para que haya desarrollo es
indispensable que los miembros de la sociedad alcancen un
determinado nivel educativo. Es decir, el famoso “slogan” al
cual estamos constantemente expuestos: ‘“educar primero y
los cambios después”.

b) La de quienes, por el contrario, esgrimen que el cambio
socio-econémico es indispensable para. que se produzca el
fortalecimiento educacional.

Pero ambas posiciones adolecen de un vicio fundamental que en
opinién del autor las invalida, puesto que ambas omiten tomar en con-
sideracién el cardcter dialéctico del proceso educativo. De este modo
los primeros consideran a la educacién como una variable independien-
te dentro del contexto social, y los segundos la estiman como una
variable dependiente.

Bajo el primer aspecto por educacién supuestamente entendemos
las formas institucionales de trasmisién de valores, normas y conoci-
mientos que conforman a los individuos para desempefiar los roles
especificos que demanda la sociedad y si se admite que dentro de
ésta constituye un factor preponderante la estructura de las clases
sociales, resulta evidentemente que la clase dominante impone el pa-
én de sus intereses y de su filosoffa en las formas educativas. Este
hecho, tan simple de por si e histéricamente vélido, es suficiente para
demostrar el sentido no independiente que tiene la educacién.

1 Giorgio Alberti, et al, Educacién y Desarrollo Rural, Lima: Insti-
tuto de Estudios Peruanos, 1974, p. 12-13.
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Desde la segunda dimensién planteada, y admitido que la educa-
cién es una variable dependiente, no se puede dejar de reconocer que,
en algunas circunstancias, la expansién y el aumento de los sistemas
educativos ha contribuido a lograr grados diversos de modernizacién
o de desarrollo2—3; la famosa teoria del “residuo” o de la “inversién
en capital humano”, que ha entrado de lleno como una variable expli-
cita en el andlisis del desarrollo econémico. Ademds también han
existido instancias en que la ampliacién de los sistemas educativos ha
contribuido al desarrollo de la sociedad a partir de la profundizacién
y cuestionamiento de sus contradicciones. Con esto también queda
destruida la posicién de que la educacién es una variable dependiente.

Es por esta razén que se hace necesario considerar dialécticamente
las relgciones entre educacién y sociedad, ya que si bien es cierto
que la educacién puede consolidar un sistema dado de valores, también
puede asumir una funcién critica frente a tales valores y a la sociedad
toda.

En otros términos se termina con el mito de que sin educacién
no puede haber cambio, lo cual no quiere decir que la educacién no
sea fundamental para tal cambiot. Lo que se desea establecer ademds,
en un plano paralelo y muy claramente, que es inexacto también esti-
mar que la educacién, por su relacién dialéctica, es la variable més
importante para contribuir a la ruptura del “statu-quo”. Ambas consi-
deraciones son de fundamental importancia en el andlisis de la relacién
educacién-sociedad y educacién-desarrollo.

2. ALGUNOS FACTORES IMPORTANTES DE ANALIZAR

Evidentemente que el problema no es tan simple cuando se desea
ubicar a la educacién como eje motor del desarrollo. Son demasiadas
las variables y dimensiones, como también su complejidad, que no
pueden ser excluidas so pena de caer en el simplismo. Procuraremos
denunciar algunas de ellas.

3 Theodore W. Schultz, “Capital Formation By Education”, Journal
of Political Economy, Vol. 68, diciembre, 1960.

3 PFrederick Harbison & Charles A. Myers, Education, Manpower and
Economic Growth, New York: McGraw-Hill, Inc., 1964.

4 Boris Yopo, “Desarrollo y Educacién: Un enfoque Critico y una
Propuesta”. La Paz, (mimeo), agosto 1974, p. 36.
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a) El Hombre y el Cambio

Salvo rarfsimas excepciones, ningin cambio estructural ha ocu-
rrido con una mayorfa consciente de la necesidad de tal cambio. Son
s6lo unos pocos, con el pensamiento claro y definido, quienes conceden
el impulso inicial vital, y por lo comin estos grupos actian no de
acuerdo a los cdnones de una instruccién compartamentizada y tradi-
cional, sino a una educacién que han adquirido extra-aula, extra-ins-
titucion, la cual los ha hecho tomar contfacto directo con la verdadera
realidad. La Universidad, por ejemplo, no les ha servido mucho para
confrontar la situacién. Expresado de otra manera, estos grupos han
actuado en contra de la pedagogia tradicional, el intelectualismo esoté-
rico y la cultura de élite.

Muchas veces los profesionales confeccionados en la maquinaria
importada de la universidad, no conciben que la experiencia, la auto-
educacién y la preparacién fuera de los claustros, pueda ser un medio
vilido para el cambio de la sociedad. Tal circunstancia requiere de
una profunda meditacién, ya que el saber real de la experiencia sobre-
pasa comunmente al nivel de escolaridad y si es cierto que en tecnici-
dad no se equipara al logrado dentro de un claustro universitario,
posee valores que este tltimo no ofrece.

Se ha llegado, de un modo u otro, al cautiverio de los expertos,
cuya sola denominacién ya coloca en pie de alerta a muchos. La
sociedad parece estarse ahogando un poco en el cuello almidonado de
una amplia gama de exigencias acddemicas y de credenciales ficticia-
mente restrictivas. Hay claras deficiencias de las pruebas generalizadas
y en la falacia de usar los diplomas y los titulos como medidas fijas
de capacidad. Pero la historia estd4 llena de ejemplos de personas que
han trabajado brillantemente sin las insignias comunes de certificados,
diplomas y titulos.

En este engafio, segin Chiappo... “ha existido un desprecio
a las masas populares, a quienes se las juzga incapaces de asumir
responsabilidades como agentes libres y desalienados en el proceso
de produccién. .. Pero los trabajadores vinculados a las unidades de
produccién como agentes participantes y no como instrumentos,
pueden obtener de una nueva situacién estructural los incentivos
humanos indispensables para que la educacién tenga un sentndo con-
creto para ellos’s.

5 Leopoldo Chiappo, “Liberacién de la Educacién en la Revolucién
Peruana” Participacion, Lima, Ano II. N° 2, febrero, 1973.
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Todo este breve esquema conceptual se hace mds nitido cuando
se considera ya la situacién del hombre rural propiamente tal, para
quien siempre ha existido un desdén dirigido. Este hombre, por no
haber pasado a través de un claustro escolar, ni menos haberse iniciado
en el ritualismo escolarizante, seria un ser constantemente ignorante,
a quien es necesario dirigir permanentemente en forma paternalista y
de una sola via.

Se ha pensado que el campesino rechaza el cambio, que es her-
mético y poco dispuesto a sugerir soluciones, y que al tener un bajo
grado de empatia, hace dificil la puesta en marcha de los diversos
planes de desarrollo. Sin embargo, encontramos sefialado sistemitica-
mente por varios estudios empfricos que ésto estd, con gran medida,
alejado de la realidad, pues la marginalidad del campesino es una
imposicion del sistema. En aquellas sociedades donde la estructura
se ha abierto para legitimizar y articular al mundo rural, éste se ha
tefiido de un dinamismo apreciable. Por el contrario, cuando es desar-
ticulado y no incorpora este segmento vital, el rcsultade es la sincronfa
y el aislamientoS.

Como lo expresan también Alberti y Cotler... “Mucho se ha
escrito en torno a la personalidad y a los valores del poblado rural.
Hasta hace muy poco tiempo y siguiendo un enfoque ideolégico muy
marcado, prevalecia en ciertos ambientes acddemicos el estereotipo
que el campesino, por la naturaleza de sus relaciones sociales y por el
tipo especifico de contacto con el mundo natural, se caracterizaba por
ser pasivo y dependiente, apegado a su tradicién y enemigo del cam-
bio. Investigaciones recientes, que han examinado el proceso diacrénico
de la formacién de la personalidad del campesino en dreas que han
sufrido un répido proceso de cambio social, han corregido parcialmente
esta imagen del campesino pasivo, haciendo un reajuste del enfoque
sicolégico y poniendo una mayor atencién a los condicionantes estruc-
turales de la personalidad campesina”?.

6 Ramén Pugh, “Estrategia del Cambio de Actitudes en la Poblacién
Rural (mimeo), Seminario Internacional sobre Planificacitn del
Desarrollo Rural Regional, Reptiblica Dominicana, mayo 9-13, 1973.

7 Giorgio Alberti y Julio Cotler, “Educacién y Cambio de Valores”

en Aspectos Sociales de la Educacién Rural en el Pery, Lima:
Instituto de Estudios Peruanos, 1972, p. 81.
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Esta dimensién es importante en cuanto lleva a determinar la
existencia de una relacién directa entre estructura de dominacién
tradicional y personalidad pasiva-dependiente. Pero en la medida que
la estructura social sufre transformaciones tendientes a una mayor
redistribucién de los recursos y a un acceso mds equitativo a las
alternativas sociales existentes, los valores también sufren un cambio
en la direccién de una mayor afirmacién y autonomja de la persona-
lidad de los individuos afectados.

Por esto, se hace mnecesario ver al hombre rural como parte
estratégica, importante y constante de una sociedad global, la cual,
por cierto, en las presentes circunstancias, que es extremadamente
inarménica, pero susceptible de ser severamente modificada.

En consideracién a lo planteado, es de importancia vital para la
educacién, dentro de los marcos de una sociedad subdesarrollada,
promover la liberacién y participacién de los trabajadores en conjuncién
con el aumento racional de bienes materiales y con el cambio de las
estructuras de dominacién tradicional Asi concientizacién y trabajo
no alienado pueden ser el eje real de un veradero proceso de educacién
integral y congruente con las codiciones innatas al hombre mismo.

b) Regionalizacién de la Educacion

Latinoamérica es un continente que sufre de elefantiasis capitalina,
de concentracién metropolitana, lo que refleja una clara situacién de
subdesarrollo y la debilidad en cada aspecto de los planes de desarrollo
nacional. La gran ciudad lo absorbe todo en cantidad desmesurada.
Recursos finacieros, técnicos-profesionales, y otras variantes mds de la
sociedad se agrupan inconscientemente en las 4reas metropolitanas,
desabasteciendo a las provincias o departamentos que es muchas veces
donde se generan los recursos. Asi son un fuerte polo de atraccién
humana. El factor esperanza juega de esta manera un papel funda-
mental en el proceso migratorio, el cual, por lo general, pasa a ser
el de la desilusién. Los grandes cinturones de miseria, asi lo indican
con una cruel realidad.

A pesar de la amplia literatura que existe al respecto, la que
sefiala de manera especifica de qué modo la ciudad succiona el exce-
dente econdmico y social campesino, parece necesario insistir en la
visién distorsionada de que los problemas rurales tienen sus raices en
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el medio rural mismo. Asi como se definen, se aceptan y se debaten
los problemas del subdesarrollo como endégenos a la regién, no ocurre
lo mismo respecto de la relacién entre ciudad y campo; por el contra-
" rio, se prosigue discutiendo el tipo y modalidades de ayuda que la
ciudad puede brindar al campo y se insiste en proyectos orientados
a la llamada promocién rural, cuando lo que habria que hacer es
identificar de manera sistemdtica los mecanismos de control de la
ciudad sobre el campo, a fin de romperlos como medida previa para
la liberacién de las fuerzas del agro y la planificacién del desarrollo
rural.

En términos de lo urbano y lo rural, esta marginacién se traduce
en una distribucién diferencial de las oportunidades educativas entre
el campo y la ciudad, en el sentido que éstas se orientan hacia los
sectores urbanos, dejando a los sectores campesinos carentes de opor-
tunidades para acceder al sistema educacional. Esta situacién puede
ser corroborada por el alto grado de analfabetismo del campesinado.

En concordancia con esta situacién, una de las principales caracte-
risticas de la educacién, desde el punto de vista de su contenido, es
su orientacién tipicamente urbana, que conlleva, implicitamente, una
mayor valoracién de lo urbano respecto de lo rural. Esta daria lugar
a que la educacién favorezca un incremento en las relaciones de los
pobladores rurales con el mundo urbano. Asi, la intensificacién de los
contactos rural-urbanos se veria acompafiada de una percepcién del
valor instrumental de la educacidn, como un medio para lograr la
incorporacién segmentaria a la vida urbana, es decir, la educacién en
este caso promoveria la movilidad individual por medio de canales
ocupacionales no-rurales. Es lo que en otras palabras se conoce con el
nombre de wurbanizacién rural, o sea, la incorporacién al medio rural
de patrones de consumo, estilos de vida, aspiraciones y actitudes tipicas
del medio urbano, originado muchas veces por diversos factores edu-
cativos.

En esta misma dimensién, también debemos destacar el rol y la
presencia del maestro de la comunidad rural. Dadas las caracteristicas
de su formacién, esta situacién produce fundamentalmente dos situa-
ciones: la primera es que difunde el valor de la educacién, presentdn-
dose al mismo tiempo, ante los ojos de los campesinos, cofio un
ejemplo del resultado del proceso educativo. Segundo, el maestro
representa una nueva alternativa, ya que por lo general cumple una
funcién no-rural, simbolo de vida del estilo urbano. El campesino
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tiene con esto, ademds, un elemento de comparacién respecto a su
propio estilo de vida, haciendo del maestro un modelo de referencia.

Debido a esto es necesario conocer cientificamente los efectos
concretos y especificos producidos o generados por los actuales siste-
mas educativos en el mundo rural, cualesquiera que puedan ser -sus
virtudes y defectos, tanto en su orientacién cuanto en su metodologia.
De igual manera pienso que es de importancia vital examinar los posi-
bles efectos diferenciales que la educacién produce en las distintas
regiones y contextos sociales, debido a la heterogeneidad socia] y
cultural muchas veces existentes.

3. SINTESIS Y CUESTIONAMIENTO

Se hace evidente que la ensefianza de tipo formal debe ser
replanteada en forma completa e integral, especialmente para el sector
rural. Lo anterior por dos razones. Una es su profundo fracaso
histérico, el que se manifiesta en mdltiples facetas concretas, pero
muy especificamente, en que por uno y otro motivo el sistema ha
frenado las posibilidades de liberacién de los pueblos al imposibilitar
el acceso abierto y democritico a su conjunto, cuanto porque su
pedagogia contenido e intereses corresponden a los valores de una
clase social. La segunda razén es todavia mds obvia. El crecimiento
demogréfico irracional pondrd a disposicién de los sistemas de ense-
flanza un nimero cada vez mayor de educandos, para los que indefec-
tiblemente no habrd lugar. -Asi, la frustracién masiva posiblemente
sea la unica adquisicién segura que el continente mostrard en los
préximos afios. Las consecuencias de esta frustracién no son del todo
dificiles de predecir: violencia reivindicativa y aGn mds violencia
institucionalizada, ya sea brutal o refinada.

Este escudlido panorama exige una revisién profunda y un reor-
denamiento serio del futuro educativo de América Latina. No es posible
ya aceptar la instruccién de tipo cerrado institucionalizada, sin refor-
mulacién alguna, que ha primado en el drea que hoy nos preocupa
La ensefianza de tipo academizante, estereotipada, en base a modelos
fordneos y verbalistas, debe ser radicalmente alterada, por cuanto
la condicién misma del subdesarrollo asi lo exige. El modelo escola-
rizante no responde a los sélidos cuestionamientos que, en forma
més objetiva e integral, se vienen formulando acerca de los origenes
y causas medulares del atraso.
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Sin embargo, para poder adoptar tal actitud de serio cuestiona-
miento, es condicién “sine qua non” contemplar y analizar la situacién
de frente, en toda su crudeza, sin eufemismos o escapismos modifi-
cadores leves del mismo esquema que ha venido imperando,
ininterrumpidamente, desde afios pretéritos. No son vélidas ya las
recomendaciones emanadas de incansables, agotadores y repetitivos
estudios, en donde pareciera ser que el fin ya se ha cumplido o que
el problema ha sido resuelto. Las recomendaciones son una cosa, pero
la toma de decisiones y la actitud de concretar el cambio son otra
dimensién bastante distante; al menos asi es muestra sefialativa que
cada dfa aparece en el horizonte socio-cultural del continente.

De igual manera, al hablar de reforma educativa, no se puede
ya considerar lo que sucede en el cuadrilitero de una escuela o uni-
versidad. El espacio o universo es demasiado reducido y a su vez
cémodo como para introducir algunas modificaciones. Es igual que
trabajar en un invernadero o laboratorio, en donde las variables son
fécilmente controladas. Pero otra cosa es salir al encuentro del pro-
blema global y real. Tampoco se trata de construir méds escuelas. Es
todo el sistema y su filosofia que requieren de un cambio radical. Falta
creatividad, imaginacién y por supuesto cierto grado considerable de
valentia para romper los moldes elitistas que han circunstcrito la
ensefianza a un circulo de viejas amistades. No puede scr de otra
manera. Los infantes y los educandos potenciales requieren de otro
*‘habitat” donde puedan expresar su proceso educativo.

Tal cual lo certifica Garaudy ... “Hoy no es solamente el destino
de un hombre o de un grupo de hombres lo que estd en tela de juicio,
sino el de la humanidad entera. No hay quietismo posible de la ciencia
y de la técnica. La vida humana tiene necesidad de una justificacién.
La potencia del hombre plantea los problemas dltimos: el de la
eleccién, el de la libertad y el de los fines. Hoy, estos problemas han
roto los muros de las escuelas y de las universidades. Son asuntos

de todos”.8

8 Roger Garaudy, Perspectivas del Hombre, Barcelona: Ed. Fonta-
nella, S.A., 1970, p. 9-10.
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Es dtil y conveniente pues, hablar de una actitud productiva,
pues eso elimina la casualidad, la falta de principios, el individualismo
en los juicios, como lo expresaba Maiakowsky al hablar de su poesia.
Para él sélo una actitud productiva pondrd en un mismo plano las
diversas especies de trabajo poético (educativo). En lugar de misticas
elucubraciones sobre el tema, esta actitud ofrecerd la posibilidad de
afrontar con criterios exactos la profunda problemitica poética (edu-
cativa). Para ejecutar de la mejor manera posible la ordenacién social,
el poeta (el educador) debe colocarse a la vanguardia de su clase,
debe luchar, conjuntamente con la clase, en todos los frentes.?

4. BASES PARA UN NUEVO TIPO DE EDUCACION

En las pdginas anteriores se efectué un andlisis critico de la educa-
cién en funcién del desarrollo dentro del marco histérico de América
Latina. Varios de sus aspectos negativos han sido denunciados, cuanto
los vicios tradicionales que han impedido un aporte verdadero al
proceso de desarrollo integral. Aunque varios supuestos y proposicio-
nes de cambio emergen de tal andlisis, es conveniente concretar algunas
ideas tendientes a posibilitar una renovacién audaz, y hasta cierto
punto de vista radical de los sistemas educativos de la regién. Esto
en orden a concederle una mayor proyeccién al documento, puesto
que el centro del asunto es establecer una critica constructiva, ligada
a posibles soluciones que tenderfan a corregir la debilidad histdrica
de esos sistemas. Se trata pues en esta seccién de renovar ideas y
conceptos, perfeccionando ' las pricticas docentes y educativas, por
medio de nuevos procedimientos filoséficos y pragmaticos.

a) Consideraciones Filosdficas y Sociales para el Cambio

Lo que interesa fundamentalmente es reformular abiertamente
muchas interrograntes que surgen de la incapacidad propia del siste-
ma de instruccién formal, conscientes de que antes de conseguir una
respuesta integral es necesario profundizar en la manera como se inte-
rroga a la realidad ya conceptualizada y sefialada en parte.

Desde una perspectiva tenemos que concientizacion, liberacién
y trabajo desalienado, constituyen una trilogia que un verdadero

9 Vliadimir Maiakowsky, Poesfa y Revolucién. Barcelona: ed. Pe-
ninsula, 1971, p. 89.
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proceso de educacién debe de contemplar como fundamentos concre-
tos para el desarrollo integral, el cual comprende a la sociedad en
su conjunto, cuanto a los individuos componentes de ella.

Indudablemente que dentro de este marco operativo se hace
necesario plantear la necesidad urgente de considerar a los procesos
de desalienacién y descolonizacién, como algo propio e intimamente
ligado a este nuevo tipo de educacién. El objetivo es romper el dique
sicolégico que el sistema colonial ha venido imponiendo de manera
sistematizada. Se trata fundamentalmente de reconciliar al hombre
consigo mismo, posiblemente en una bdsqueda angustiada. de identi-
dad propia.

Las excelentes contradicciones creadas por la filosofia misma
absolutista de la colonizacién constituyen, precisamente, las condicio-
nes esenciales y previas para conseguir tal desalienacién. La opresién
socio-econdmica, que no es sino un tipo de violencia institucionalizada,
la frustracién y desesperacién, conllevan a ese darse cuenta. Es la
toma de conciencia, primer paso de la desalienacién. Es asi como con-
cientizacién y desalienacién comprenden una misma posicién y mo-
mento histdrico.

Tanto la concientizacién como la liberacién personal y colectiva,
son instantes ideolgicos que cristalizan motivos muy diferentes. En
esta conversién ideoldgica el ser humano encuentra sentido a su
quebacer, por cuanto logra una motivacién que se expresa en el bien
colectivo.

Bajo ninguna circunstancia hay que considerar a la desalienacién
como un retorno al pasado, a los tiempos ya més primitivos. Por el
contrario, tal momento no es sino un esfuerzo eminentemente creativo
de una colectividad para desarrollar una mentalidad nueva. Todo
individuo logra un claro concepto de si mismo, s6lo cuando se percibe
como creador, es decir, cuando puede aportar algo a la humanidad
a través de un didlogo humanista.

La concientizacién, eje fundamental de la desalienacién, constituye
la base de la liberacién si se la entiende como un proceso politico-edu-
cativo mediante el cual las personas y los grupos sociales toman
conciencia critica del mundo histérico cultural en que viven y asumen,
como sujetos y no como objetos, las responsabilidades y emprenden
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las acciones para transformar radicalmente ese mundo en el que se ha
instalado la dominacién interna y la dependencia external®. Esto es
particularmente cierto para el mundo rural, motivo central de nuestra
preocupacioén.

Lo sefialado se ve ampliamente reforzado de acuerdo al andlisis
que sobre la conciencia hace Villela, para quien ... “la conciencia
social no es una entidad abstracta que reacciona mecénicamente en
el proceso de transformacién de las estructuras, sino que ella se
traduce en comportamientos individuales concretos, comportamientos
que significan una manera de valorar la realidad, y, por lo tanto, la
existencia de valores”11,

Entonces no puede existir transformacion social sin transforma-
cién de la conciencia para calificar u ordenar los valores presentes.
Pero no se trata sélo de percibir aquellos valores estereotipados de la
tecnoestructura, sina que en la manera de valorar la realidad social
misma. Este modo de valorar es a la vez base de la conciencia que
las personas tienen de la historia y de la época en la cual viven. En
otros términos, no interesa sélo lo que se valora, sino la manera c6mo
se valora-el panorama social.

Otro aspecto interesante de esta dimensién es comprender cémo
se generan los valores en nuestras sociedades subdesarrolladas. Para
cumplir con tales objetivos, es imprescindible ingresar al punto de
la produccién de la existencia material misma. En toda sociedad existe
un proceso de produccién material y otro de produccién de valores,
no como algo paralelo, sino que como un objetivo comin. Posible-
mente el primero acelera el segundo o lo condiciona en gran medida.

Es por ésto que importa tanto esto de la transformacién de valo-
res de funcionamiento social, la manera de valorar y sus criterios
correspondientes. En otras palabras, de los criterios con que se esté
realizando la produccién material de la existencia. Se hace necesario,

10 Ié.ey G';azneral de Educacién del Peru (Decreto Ley 19326, marzo
1, 1972.

11 Hugo G. Villela, “La Revolucién Cultural como Cultura de la
Revolucién”, Pasos (Un Documento de Reflexién). Santiago de
Chile: Secretaria de Estudios-Iglesia y Sociedad de América La-
tina, N° 38, febrero 1973.
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en consecuencia, producir valores de liberacién humana, en donde la
educacion abierta y democritica es de trascendental importancia.

“El trabajo, a su vez, ha de ser como uno en cuanto a dignidad
—superando el desprecio colonial por el trabajo manual—, en cuanto
es el ejercicio colectivo de las potencialidades personales para producir
bienes y servicios en funcién del bien comin. En las nuevas condi-
ciones de trabajo y tomando en cuenta las tecnologias que no subrayen
la alienacién del hombre al aparato, se puede pensar en una educacién
para el trabajo y, en el trabajo que libere al hombre de toda servi-
dumbre y le penmita realizarse plenamente como persona y con las
hombres de la comunidad social’12.

Un nuevo proceso educativo, situado en la perspectiva de una real
concientizacion y de un nuevo significado para y en el trabajo, no
es sino una condicién estructural para el desarrollo integral de la so-
ciedad. Entenderlo de otro modo, es entrar al campo conceptual de
un desarrollismo ambiguo, destinado a preservar el orden del momento
antiguo-colonial.

5. EL DESAFIO A LA EDUCACION

La educacién ha dejado de ser ufia opcién para transformarse
en una de las mayores exigencias de los pueblos. La idea de que en
la escuela se aprende de una vez para toda la vida, estd hoy fuera de
toda realidad. Es por esta razén que la fiocién de la educacién per-
manente es en la actualidad inseparable de’cualquier enfoque analitico
y cientifico de la realidad.

Lo anterior se concatena muy especificamente con el pensamiento
filoséfico de Fromm, para quien la educacién debe estar siempre
presente y activa. Fromm expresa que... “El hecho de que tendemos
primordialmente a la utilidad de nuestros ciudadanos para los fines
de la maquinaria social, y no a su desenvolvimiento humano, se mani-
fiesta en que consideramos necesaria la instruccién hasta la edad de
catorce, dieciocho o, todo Jo mis, veinte afios ... ;Por qué la sociedad
ba de sentirse responsable dnicamente de. la educacion de los nifios,
y no de la de todos los adultos de todas las edades? En realidad,
segin ha dicho Alvin Johnson de manera tan convincente, la edad

12 Leopoldo Chiappo op. cit.
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comprendida entre los seis y los dieciocho afios estd lejos de ser tan
propicia para aprender como generalmente se supone. Es, desde luego,
la mejor edad para aprender a leer, escribir, cuentos e idiomas, pero,
indudablemente, la comprensién de la historia, la filosofia, la religién,
la literatura, la psicologia, etc., es limitada en esa edad temprana y,
en realidad, no es completa ni ain a los veinte afios, que es la
edad en que esas materias se estudian en la universidad. En muchos
casos, para comprender realmente los problemas de esas disciplinas,
una persona necesita tener mucho méds experiencia de la vida de la
que tenia a la edada en que asistia a las aulas™3.

La demanda por educacién en todos los niveles, edades y regiones
de los paises menos desarrollados, es uno de los grandes requeri-
mientos de nuestra época. El l6gico, por lo tanto, que todo lo que
diga_relacién con la educacién reclame, tanto de los gobiernos como
de los maestros, una mayor investigacién y estudio, especial atencién
y al mismo tiempo, una actitud abierta a la constante verificacién
critica y renovacién.

De igual manera, la preocupacién por modificar los sistemas
educacionales, renovar y actualizar la ensefianza, ha dejado de ser
monopolio de los maestros. Los impulsos mds decididos para introducir
modificaciones sustanciales fundadas en enunciados teéricos y practicos,
se han generado desde 4reas ajenas a la pedagogia misma. No es de
extrafiarse por ejemplo que biblogos, fisicos, mateméticos y médicos
hayan percibido agudamente la urgencia de revisar las filosoffas, los
métodos de ensefianza, la renovacién de los contenidos curriculares,
los métodos de evaluacién del proceso educativo, ya- que ellos trabajan
directamente impactados por la explosién de los conocimientos en
nuestros dias, los que se duplican cada diez afios.

Regresando al papel de los educadores Piaget anota que ... “no
hay nombres de grandes pedagogos en las tres dltimas décadas. Muchos
grandes pedagogos no fueron educadores, sino que psicélogos, fisicos,
médicos o filésofos”1%. El mismo Piaget constituye una excelente
prueba al respecto, ya que sus investigaciones en el campo de la

13 Erich Fromm, Psicoandlisis de la Sociedad Contempordnea,
México: Fondo de Cultura Econémica, 1971 (Novena reimpre-
sién), p. 285.

14 Jean Piaget, Educacién e Instruccién, Buenos Aires: Editorial
Proteo; 1968.
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psicologia genética tienen considerable influencia sobre las nuevas
formulaciones de principios y métodos de ensefianza.

La formidable expansién actual del saber en la mayor parte de
los campos y los, problemas socio-econémicos, politicos y culturales
cada vez mis comple]os, compromete a los educadores desde diversas

perspectivas:

a. Una concepcién nueva del proceso de emsetianza, como una
linea continua y no departamentalizada y cuya tarea fundamental
debe consistir en crear lazos especificos entre el hombre y la ciencia
que exige la civilizacién moderna y el mundo social contemporineo?®.

b. Una revisién total de los criterios para elaborar planes de es-
tudio y para la organizacién y seleccién de los contenidos del curricu-
lum.

c. Empleo de nuevos métodos y técmicas didécticas que permitan
cubrir en extensién y profundidad los aspectos medulares, antes que
los detalles, de los conocimientos en las diversas disciplinas.

d. Replanteamiento de la formacién de profesores revisando
en su totalidad la concepcién actual de su preparacién profesional,
con un gran énfasis en la orientacién y contenido social de éste y a
la luz de la educacién permanente.

e. Aplicacién de la ensefianza programada y wuso intensivo de
los recursos audiovisuales.

f. Confeccién de nuevos tipos de manuales 4y materiales de en-
sefianza, asi como de instrumentos de evaluacién que incluyan no
sélo al educando, sino también el programa, el profesor, la escuela y
el sistema.

g. Actualizacién de la planificacion y administracién (gestién)
educativa y una verdadera aplicacién del principio de democratiza-
cién de la escuelal®. :

16 Bedgan Suchodolski. Nuevos Horizontes de la Educacién Intelec-
tual de la Ensefianza, en la Educacién por la Ciencia. “Révue
Internationale des Enseignants”, Praga, N° 3, 1969.

18 Olga Poblete, et al, La Ensefianza Moderna de las Ciencias So-
ciales, Santiago: Editorial Universitaria, 1971. p. 24.
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La ensefianza transmisora de conocimientos, recitativa y autocritica,
es justamente la antitesis de aquella que reclama la revolucién cienti-
fico-técnica y social. Su supervivencia es uno de los indices més acusa-
dores del retraso pedagégico, educativo y cientifico de un pais.

En todos los dmbitos de la vida se habla hoy del compromiso
con la comunidad y con los objetivos fundamentales de su desarrollo.
Si en la escuela y posteriormente en la universidad,el educando no se
pone en contacto con todos aquellas elementos que le ayuden a extraer
de dentro de sf mismo el méximo de sus aptitudes y capacidades, a
confiar en el valor del pensamiento, el método cientifico y el desa-
rrollo integral del hombre, a aceptar el reto de nuevas problemdticas,
como desaffos a su capacidad intelectual y a su voluntad realizadora,
seguramente que no estard en condiciones para enfrentar las situa-
ciones reales en que se desenvolveri el contexto social de las préximas
décadas.

El nifio, el adolescente y el ser adulto, necesitan encontrar en
la escuela y en la educacién de tipo abierta-permanente, las oportu-
nidades e incentivos para continuar mds adelante su propio desarrollo
independiente; para estimular y desenvolver sus condiciones imagina-
tivas, inquisitivas, creadoras, criticas y descubrir por si solos su com-
promiso y contribucién activos a la vida cambiante de su comunidad,
a su constante renovacién y cambio.

Los hechos histdricos y las realidades sociales nos sefialan, de
manera categérica, que la educacién debe enfocarse como una accién
esencialmente prospectiva, orientada al futuro... “a la creacién del
bombre del mafiana” 1" Por lo tanto es fundamental excluir de la
ensefianza, de la educacién, la recitacién, la imitacién pasiva, la comu-
nicacién de conocimientos como un saber acabado, el conformismo, el
oficio monétono de pasar materias. Se hace preciso encontrar y poner
en prictica los medios para que los mismos estudiantes descubran la
verdad, elaboren sus propias conclusiones y se encaminen dindmica-
"mente hacia las deducciones finales. .. “bay que pasar de la educacién
revelada a la educacién investigada o descubierta™8.

17 Gastén Mialaret. Educacién Nueva y Mundo Moderno. Barcelona:
Editorial Vicent Vives. 1968, p. 74.

18 Paul Lengrand. Los Significados de la Educacién Permanente.
Paris: UNESCO, Boletin. Octubre 1969.
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Hoy importa més el cémo se llega al conocimiento, que cuinto
conocimiento es preciso impartir ... “Cémo estudia y aprende el alum-
no tienen un impacto méds duradero que cudntos hechos especificos
se le hayan hecho estudiar”1®.

Esta concepcién de la ensefianza compromete a utilizar todos los
recursos disponibles que hagan posible al educando familiarizarse
con el método cientifico y con la realidad, en cualquier orden de
problemas o de situaciones en que se debe aplicar su pensamiento,
su razonamiento y andlisis criticos. De aqui surge también la necesidad
que los expertos en planes de estudio y programas, posean una amplia
visién histérico-socio-cultural generalizadora, que les permita encon-
trar los criterios mds eficaces para huir del encilopedismo superficial
y manejarse con una concepcion funcional y totalizadora de la cultura,
que haga posible encontrar el justo equilibrio entre las diversas
disciplinas, desde las cuales surgitd, en cada caso, la problemitica
que serd sometida al trabajo de indagaci6én, andlisis, discusién y re-
flexién de los educandos, dimensiones que la escuela tradicional nunca
ha considerado.

6. OTROS OBJETIVOS DE UNA EDUCACION NUEVA

Se podria expresar que la educacién es un quehacer eminente-
mente cultural y humano. Ella debe buscar enriquecer al ser en bene-
ficio comdn, no por un afin de superacién individual-egocéntrico.
Esta superacién es vilida en tanto que se proyecte a toda la comuni-
dad, no importa el tipo de actividad o de profesién. Nadie se puede
oponer a aquel sentido de superacién pues él corresponde a la esencia
del ser mismo. S6lo que su cauce debe estar siempre orientado a poder
percibir la necesidad de otros, y asi dar, pero no en tono paternalista,
sino que dentro de un amplio campo de solidaridad.

De lo anterior, como del enfoque de todo el documento, se des-
prendes ciertas proposiciones que pueden considerarse como vilidas
para implementar la decisién de un cambio hacia lo que en verdad
deberia ser una auténtica educacién. Estas serian algunas:

19 Albert Szent-Gyorgy. “La Ensefianza y el Conocimiento como la
éﬁﬁntura Msédxima”. Revista de Educacién (N° 4). Santiago de
e, 1968.
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a. Concebir el quebacer educativo como un progreso integral, no
limitado s6lo a las actividades formales realizadas dentro de las insti-
tuciones ya sefialadas, vale decir: escuela, colegio y universidad. Esto
porque la relacién educativa no la conceden necesariamente un local
fisico donde se encierra y enclaustra una organizacién acddemica
sustentada por maestros, alumnos, curriculum, normas de aprendizaje
y evaluacién, recompensas y castigos, etc. Puede muy bien no darse
aqui, como se ha sefialado, un momento educativo, sino que un mero
trajin de instruccién y alienacién, de traspasar conocimiento entre dos
polos. No se trata pues de escuchar y aprender pasivamente, sino de
participar y crear mediante el didlogo, la discusién, el cambio de
ideas, el debate continuo con la comunidad, sus constituyentes y pro-
blemas.

b. La proposicién anterior nos lleva a visualizar la liberacién
de. la educacién para las masas hasta hoy marginalizadas; es decir, el
término de la hegemonfa sustentada por la institucién concreta, rigida
y excluyente, de espaldas a la historia. No es que la proposicién vaya
hasta terminar con las escuelas y universidades; mds bien se dirige
a reformar profundamente sus estructuras y aprovechar, como m4s
adelante se expondrd, otros medios para poner en préctica el proceso
educativo-participante.

c. Se propone concretamente romper con la dominacién de los
diplomas, que conceden el saber a un grupo prioritario de la sociedad,
relacionados por tradicién a las burguesfas y oligarquias. El titulo
académico pasa a ser también un reconocimiento democritico para
todos aquellos que se han auto-educado fuera de los centros educativos.
Estd demds expresar que para este tipo de personas debe existir un
régimen especial de evaluacién a cargo de organismos competentes,
entre los que se encuentran las universidades y escuelas, siempre y
cuando reconstruyan su mentalidad organizativa.

d. La dlteracion de los planes y programas de estudio es otra
condicién “sine qua-non”, puesto que ellos han sido exclusivamente
determinados desde un escritorio, sin la participacién de una base
ampliada. En esta dimensién, hay que evitar el excesivo peso intelec-
tual de los cursos, unilateralmente informativos y ajenos a los aspectos
de la productividad directa.

Es decir, restringir las materias demasiado largas y formales, que
no tienen aplicacién prictica y que s6lo conllevan a conformar una



élite divorciada de la masa, del pueblo. La pedagogia tradicional, el
intelectualismo burgués y la cultura de élite deben dejar de ser, de
pertenecer a un grupo mindsculo.

e. Se hace necesario establecer nuevos contenidos y formas de
estudio procedentes, muchas de ellas, de las bases mismas. Es la
dnica manera de conseguir una auténtica cultura liberadora revalori-
zando y promoviendo expresiones educativas innatas del pueblo,
aspectos nunca considerados por la instruccién institucionalizada, en
donde la enajenacién hace gala de gran soltura. No sélo se trata pues
de considerar al pueblo en los planteles de ensefianza, sino que también
se procura no intoxicar, alienar o traumatizar a quienes han podido
ingresar al d4mbito cetrado de una escuela y en poquisimos casos de
una institucién técnica. No se puede forzar al pueblo a ser lo que
no es. Un pueblo que critique y pueda opinar, es un pueblo que
construye. Ya se ha manifestado que las masas poseen un poder
enorme, casi ilimitado.

7. PRAXIS CONDUCENTE

Lo expuesto hasta aqui, son proposiciones filoséficas vélidas
siempre y cuando se establezcan al mismo tiempo los instrumentos
o medios que las lleven a la prictica, aspecto éste muy complejo, ya
que la mayor parte de las personas, incluso profesionales de diversa
indole, no pueden admitir que se rompa la asociacién escuela-ense-
fianza, por otra mis abierta que es la de sociedad-educacién. Pero es
un riesgo que hay que correr, so pena de permanecer en el “statu-quo”
educativo. Una vez mds hay que terminar con otra tradicién a la que
se es tan adicto en el continente, en donde los grupos de interés defien-
den su prototipo de ensefianza o porque las politicas educativas de
los paises no indagan en las profundidades de la problemdtica, o
porque la rutinizacién aparece siempre como la mds cémoda de las
acciones.

En verdad hay que sefialar que se ha explorado muy poco y
menos investigado, en metodologias de trabajo educativo que no que-
den circunscritas al recinto de la escuela propiamente tal. No obstante
hay ejemplos y posibilidades que es imprescindible considerar muy
seriamente, especialmente por las potencialidades enormes que ellas
ofrecen para concretar un nuevo panorama educativo de la regidn.
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Es de esta manera como se pueden proponer una serie de alter-
nativas que muy bien complementan a los objetivos y medidas ya
sefialadas:

a) Abrir el dmbito de la educacién a la sociedad en conjunto,
traspasando los cerrados recintos del aula-escuela. Con ésto é& crea
una democracia social de participacién plena con un minimo de inter-
mediacién. No se trata de un modelo estatizante, pero tampoco se
acepta esa privatizacion elitista y alienante que no pone a los educan-
dos en contacto con la verdadera realidad. Ademds, las politicas de
participacién en los aspectos econémicos-sociales pueden verse enor-
memente reforzados por las estructuras no-escolarizadas de la educacién.

b) Garantizar la libertad de educacién, aceptando el derecho de
todos a educarse y elegir una forma respectiva, individualmente o en
asociacién con otros. Para cumplir esta meta se pueden propiciar la
existencia de grupos de inter-aprendizaje libre, centros de didlogo, or-
ganizaciones de base (sindicatos, cooperativas y grupos de accién comu-
nal) y todas las otras formas de trabajo educativo que impulsen la
auto-educacion, el inter-aprendizaje y los estudios realizados en forma
independiente. Con el objeto de posibilitar la proyeccién anterior, es
necesario efectuar una intensa labor de promocidn, organizando al pue-
blo para legitimizar y ahondar los procesos de interaccién humana, que
constituyen un acto educativo proscrito por la ortodoxia pedagogista.
Esto requiere de una gran iniciativa y creatividad a la vez, y sobre
todo, un mdximo respeto a las capacidades propias de los educandos
para organizarse, elegir los temas y las tareas de un proceso de inter-
aprendizaje y autoeducacién no formal. De esta marra los fenémenos
de promocién social y de educacién se tornan inseparables.

c) Lo anterior amplia las bases de las decisiones en materia de
lo que debe ser ensefiado y cémo debe ser ensefiado. Es asi como la
institucionalizacién de la participacién en materia de educacién se ex-
presa en una nueva concepcién original y da alcances imposibles de
predecir, pues puede alterar toda la constelacién del desarrollo autén-
tico para los grupos marginales. La referencia es aqui a la nucleariza-
cién, en donde el micleo educativo comunal rompe el aislamiento de
la escuela y todos los exclusivismos y centralismos en materia de de-
cisién.2? No hay dudas de que la implementacién del sistema nuclea-
rizado es una de las tareas mds complejas que hay que enfrentar, pues
ello impone un gran efecto de movilizacién social. La nuclearizacién

20 Ley General de Educacién del Perd, op. cit.
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educativa comunal moviliza de esta manera la participacién de los
mismos pobladores en los procesos de critica y de creacién que per-
mitan el surgimiento de modelos educativos auténticos y enraizados en
la cultura y las necesidades del pueblo organizado.

d) Se pasa'asi de una educacién cerrada, exclusivista y centralis-
ta, a otra de tipo abierta, con lo que se libera al aprendizaje de toda
forma dogmitica; impositiva, frustrante y paralizante, en donde no
cabfa la espontaneidad ni el espiritu de creacién, ya que todo era me-
moria.

e) Es de esta manera que el pueblo puede considerar el sistema
educativo como algo propio, que le concierne personalmente y que, al
satisfacer sus intereses, garanitza la educacion adecuada de sus bijos.
Los maestros deben de dar cumplimiento a este principio, visitando
constantemente a los padres de familia para solicitarles su opinién so-
bre la educacién que estdn recibiendo sus hijos, pidiéndoles sugerencias
y consejos.

f) Hay que estudiar de acuerdo a las necesidades de la zona, re-
gién o distrito, por las razones y motivos que ya se han ofrecido y
que atafien directamente al sector rural.

g) No hay que eludir el trabajo manual ni la participacién di-
recta en la industria o la agricultura. Esto supone una asociacién y
compenetracién completa del educando con la realidad biolégica, fisica
y socio-cultural que lo rodea. El mundo se llena de tal manera, de
realidades tangibles. Los conocimientos no se desprenden de los libros
muertos, sino de una experiencia concreta. ' El educando estudia boté-
nica cultivando y observando las plantas que se producen en su regién,
fisica y matemdticas observando y/o trabajando en las industrias o
fébricas. En tanto se sobreestime el trabajo intelectual y se posponga
el trabajo manual, se mantendrin en vigencia los valores de la sociedad
tradicional. El educando estd entonces en condiciones de crear, inter-
pretar, aplicar y confrontar sus conocimientos con la realidad. Se esta-
blece asi una apertura hacia el sistema denominado mitad estudio -
mitad trabajo.

h) Este tipo de educacion —o escuelas— tienen dos tipos de
funciones; una pedagégica, en donde los educandos (jévenes o adultos)
se desarrollan integralmente; la segunda econémica, puesto que se
coopera en los aspectos de produccién y productividad. Cada asunto
se aprende en su momento, cada concepto se explica, se pregunta, se
discute, se vuelve a explicar hasta asimilarlo y grabarlo. Por esta razén
no hay nerviosismo ni miedos finales.
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i) La relacién y combinacién educacién-trabajo es ampliamente
recalcada por Fromm, para quien existe una apremiante necesidad de
acabar con la dafiina separacién entre el conocimiento tedrico y el co-
nocimiento préctico ... “Esta separacién por si misma es parte de la
enajenacién del trabajo y el pensamiento y tiende a separar la teorfa
de la prictica, y hacer més dificil, y no més fécil, para el individuo,
el participar con algiin sentido en el trabajo que ejecuta. Si el trabajo
ha de ser una actividad basada en sus conocimientos y en la compren-
sibn de lo que hace, ciertamente ha de haber un cambio radical en
nuestros métodos de educacién, en el sentido de que desde el comienzo
mismo se combinen la instruccidn teérica y el trabajo prictico serfa se-
cundario respecto a la instruccién teérica; para quienes hayan pasado
de la edad escolar, serfa al contrario, pero en ninguna edad del desa-
rrollo se separarfan una de otra las dos esferas. No se graduaria ningiin
jovencito en las escuelas si no habia aprendido un oficio de un modo
satisfactorio y con sentido, no se considerarfa la instruccién primaria
antes de que el estudiante hubiera comprendido los procedimientos
técnicos fundamentales de nuestra industria. Es indudable que la es-
cuela superior debe combinar el trabajo prictico de un oficio y de la
técnica industrial moderna con la instruccién tedrica” 2!

Sin embargo, para poder lograr de una manera mds amplia y con-
creta este nuevo tipo de educacién, es necesario considerar otros as-
pectos complementarios, como los siguientes:

a) Los medios de comunicacién de masa: radio, cine, televisién,
peri6dicos y revistas, deben ser ampliamente utilizados para concretar
los lineamientos bdsicos del cambio educativo, pero siempre dentro
del esquema filoséfico analizado.

b) Hay que limitar la existencia de notas y exdmenes, que si
bien sirven para seleccionar, son del mismo modo un instrumento efi-
caz para posponer, frustrar y relegar a los educandos. De manera idén-
tica, con notas se puede evaluar conocimientos, por lo general estdticos,
pero es mucho més dificil cuantificar actitudes, conducta, voluntad en
el trabajo, solidaridad social, espiritu de sacrificio y entrega a la co-
munidad, elementos todos que conforman la vida de los educandos. ..
¢Cémo calificar o evaluar a los educandos que trabajan en labores de
la comunidad en sus horas extra-escolares, o que realizan trabajo vo-
luntario o ayudan a sus compaiieros en la solucién de problemas pet-
sonales? ... La nota o calificacién, como recompensa tnica y orga-

21 Erich Fromm, op. cit. p. 285.
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nismo de promocién, deja asi de tener la validez que los cldsicos le
han concedido.

c) Obligar explicitamente, al reconocimiento de los estudios rea-
lizados fuera de los centros educativos, asi como los que se hacen en
forma independiente, otorgando los mismos derechos que a los edu-
candos formales ‘en todos los niveles del sistema educativo, incluso el
nivel superior y los ciclos de altos estudios que se realizan en institu-
ciones universitarias.

d) Los centros educativos —incluyendo a las universidades—
estdn obligados a. evaluar a aquellos que hayan seguido estudios en
forma independiente y a mérito de esta evaluacién deben otorgarles
certificados y titulos equivalentes a los que se obtienen mediante la
educacién escolarizada. Se puede apreciar una vez mds que no se trata
de terminar con la educacién formal-institucionalizada; por el contrario,
el fin esencial es el de abrirla hacia las masas mediante la puesta en
marcha de todas las potencialidades humanas y recursos existentes en
la sociedad.

8. COMENTARIO FINAL

Se Ia expuesto que la instruccién o ensefianza de tipo escolarizado
—denominada supuestamente educacién—, no responde a las realidades
socio-culturales ni objetivos de liberacién de las sociedades subdesa-
rrolladas.

Lo que interesa es pues reformular cientificamente y en relacién
al todo social, una serie de interrogantes que surgen de la incapacidad
propia del sistema formal, conscientes de que antes de conseguir una
respuesta integral es indispensable profundizar en la manera como se
interroga aquella realidad, conceptualizada y sefialada someramente,
como una manera de darle una mayor organicidad al presente ensayo.

En primer instancia es urgente abrir el dmbito de la educacién
a la sociedad en conjunto, traspasando los cerrados recintos de la es-
cuela y universidad, ya que lo que tipifica una actividad como la edu-
cativa es su naturaleza y no la persona o entidad que la realiza.

La escuela y la universidad ya no pueden mids ejercer el monopolio

de la educacién. Son sélo una de las muchas instituciones que deben
de consagrarse a la labor educativa, pues deben de compartir sus tareas
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conjuntamente con las industrias, fdbricas, grupos de inter-aprendizaje,
centros de diflogo, organizaciones campesinas, circulos de iniciacién
pedagégica, escuelas mdviles y otras tantas unidades de identidad bi-
sica.

Lo fundamental de esta posicién, filoséfica y pragmiética a la vez,
es que no se elude el trabajo manual ni la participacién directa en el
desenvolvimiento de la industria o agricultura. Esto, desde luego, su-
pone una asociacién y compenetracién completa del educando con la
realidad biolégica, fisica, socio-cultural y econémica del mundo que les
atafie, que los rodea e influye positiva y negativamente. El mundo se
llena, de tal manera, de realidades tangibles e histdricas, dialdgicas.
Los conocimientos no se desprenden de los libros muertos, sino de una
experiencia concreta, de quien la sufre o vive.

Esta filosofia, transformada o llevada a la prictica adquiere, con-
secuentemente, una doble dimensién: universaliza el trabajo productivo
y la educacion, pues ambos son investigables. No se produce, por con-
secuencia, un proceso de incomunicacién. Cuando todos participan de
un mismo quehacer, y ninguno de ellos es espectador indiferente, existe
en sus relaciones més coincidencias que divergencias. En otros térmi-
nos, se suscitan en los diversos grupos estados emocionales idénticos
para formar y fortalecer una conciencia cabal de grupo, de sociedad
y de comunidad. Esto no es sino afecto y solidaridad de clase.

No podemos concebir, por otra parte, que la ciencia pueda estar
al servicio de intereses particulares, sino del pueblo. Dentro de este
esquema, nadie aprende medicina para enriquecerse, estudia fisica o
inventa un aparato para patentarlo, solucionando de esta manera sus
problemas econémicos. Es necesario destruir el individualismo, para
vivir y existit en funcién de la sociedad, en acciones de honda tras-
cendencia social.

En definitiva, lo que se procura es transformar la mente del hom-
bre, dindole una nueva visién del mundo, de la sociedad histérica-
mente interpretada, llegando a lo més profundo de su ser a objeto
de que, por sobre todas las cosas y en lugar de mitos, supersticiones,
sentido mercantilista de la vida y antivalores de la sociedad de con-
sumo, tenga una ideologia politica nacional y cientifica. Lo que sé
desea, profunda y sinceramente, es que el pueblo, mediante la educa-
cién libre y espontinea, adopte una escala de valores, tendientes a su
superacién social y a la de una sociedad que mucho le requiere.
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