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COMO DIFUNDIR LA PALABRA

Por LEO HUMBERMAN

HACIA EL FINAL DE LOS ANOS TREINTA PARTICIPE EN UN CURSO
DE EDUCACION PARA SINDICALISTAS. QUE AQUELLOS OBREROS TENTAN DESEOS DE
APRENDER ERA EVIDENTE EN EL HECHO DE QUE SE HABfAN MATRICULADO EN UN
CURSO QUE SE EFECTUABA EN LA NOCHE, DESPUES DE REALIZAR ELLOS UN DfA
DE TRABAUO. QUE EL PROFESOR SABfA su MATERIA ERA OSTENSIBLE EN EL BRI
LLO DE SU CONFERENCIA. QUE LA COMBINACIGN DEL DESEO DE LOS ESTUDIANTES
Y EL DOMINIO DEL TEMA POR PARTE DEL PROFESOR NO RESULTARA EN.APRENDIZA-
JE RESULTA MANIFIESTO EN EL HECHO DE QUE ANTES DE QUE LA HORA TERMINARA,
VARIOS MIEMBROS DEL CURSO SE HABfAN DORMIDO; ESTO TAMB | EN SE H1z0 NOTO-
R10O EN LA DISMINUCION DE LA ASISTENCIA; A LA CLASE SIGUIENTE NO ASISTIE
RON SINO LA MITAD DE LOS ESTUDIANTES .Y A LA TERCERA LECCION NO SE PRE-
SENTS MAS QUE LA CUARTA PARTE DE LOS QUE SE HABTAN INSCRITO.

ESTA HA S1D0, MAS O MENOS, LA EXPERIENCIA EN LA EDUCACIGN
IMPARTIDA POR LOS SINDICATOS DE LOs ESTADOS UNIDOS. Los FUNCIONARIOS
SINDICALES, ACOSADOS POR LAS PETICIONES DEL RESPONSABLE DE EDUCACIGN PA-
RA QUE SE APROPIEN LAS PEQUENAS SUMAS NECESARIAS PARA LOS CURSOS SINDI= .
CALES, A LA POSTRE LAS CONCEDEN, ASf SEA DE MALA GANA. Y LAS CLASES SE
EFECTGAN PERO RESULTAN UN FRACASO. LOS FUNCIONARIOS SINDICALES DECLARAN
ENTONCES TRJIUNFALMENTE " No VE ? LoS OBREROS NO QUIEREN. ESTUDIAR". EL
PROFESOR, ENTRISTECIDO POR SU EXPERIENCIA, LE DA LA RAZON. PERO LA CON-
CLUSI6GN ES TOTALMENTE FALSA: NO SE TRATA DE QUE LOS OBREROS NO QUIERAN
APRENDER, ESTO SOLO OCURRE MUY POCAS VECES. LA CAUSA DEL FRACASO CONSIS
TE EN QUE EL PROFESOR_NO_SABE ENSENAR.

ESTA EXPERIENCIA NO ES EXCLUSIVA DE LOS CURSOS SINDICALES,
Asf LES SUCEDE TAMBIEN A LOS GRUPOS RADICALES. Y Asl TAMBIEN OCURRE EN
LOS PAISES SUBDESARROLLADOS DONDE EL ARDON REVOLUCIONARIO LLENA NUEVOS
SALONES CON OBREROS Y CAMPESINOS ENTUSIASTAS, SALONES QUE CON LA MISMA
RAPIDEZ, SON DESOCUPADOS POR MALOS PROFESORES.

Esto No DEBERIA SeErR ASf. LOoS OBREROS Y LOS CAMPESINOS; NO
IMPORTA CUAN REDUCIDO HAYA SIDO SU PREVIO ACCESO A LA EDUCACION, PERSIS
TIRAN EN EL CURSO Y APRENDERAN CON LA CONDICION DE QUE LA ENSENANZA QUE
RECIBAN SEA BUENA.

CuAN Es LA FORMA DE ENSENAR ? QUE FUE LO QUE H1Z0 MAL EL
PROFESOR DEL CURSO SINDICAL ? HABfA HABLADO UNOS DIEZ MINUTOS CUANDO UN
ESTUDIANTE LEVANTS LA MANO E HIZ0 UNA PREGUNTA, ERA UNA PREGUNTA INTELI-
GENTE. EL PROFESOR SE DEBERfA HABER SENTIDO ORGULLOSO, PUES HABfA DICHO
ALGO QUE HABTA ESTIMULADO A PENSAR A UNO DE SUS OYENTES. DEBERIA HABER
SENTIDO EL DESEO DE ABRAZAR AL ESTUDIANTE, PERO, POR EL CONTRARIO, SE -
SINTI6 MOLESTO. EL SUAVE DISCURRIR DE SU CONFERENCIA .CUIDADOSAMENTE PRE-
PARADA HABTA SIDO INTERRUMPIDA Y EN CONSECUENCIA, CALLS AL ESTUDIANTE
CON EL CONSABIDO 7 ESO LO VEREMOS MAS ADELANTE".
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Su ERROR SE HALLA EN ESTAR PREOCUPADO UNICAMENTE DEL TEMA

DE LA CLASE; SU PREOCUPACION DEBERIA HABER SIDO LOS ESTUDIANTES. EL ERA
UN CONFERENCIANTE, NO UN MAESTRO. EL EGONFERENCIANTE ENSENA UNA MATERIA:
EL MAESTRO ENSENA A PERSONAS. LA DIFERENCIA ES VITAL.

Es 0BVIO QUE, DONDE LAS CLASES SON MUY GRANDES Y EL PROFE-

SOR SE ENCUENTRA FRENTE A TAN ELEVADO NUOMERO DE ROSTROS QUE NO ES POSIBLE
QUE LOS CONOZCA COMO SERES HUMANOS INDIVIDUALES, NO ES POSIBLE UNA BUENA

ENseENANZA secUN MI DEFINICION. EN ESTE CASO, EL PROFESOR CUMPLE BIEN CON

SU TAREA S| DOMINA LA MATERIA Y LA PRESENTA EN LA FORMA MAS VIVA Y POSI-

BLE. PERO EN AQUEL CURSO SINDICAL NO HABIA SINO !7 ALUMNOS Y EN UNA CLASE
pE £sSe TAMANO ( HASTA UN LIMITE DE 25 ) ES FACIL QUE EL MAESTRO LLEGUE A

CONOCER A SUS ESTUDIANTES EN CUANTO A SERES HUMANOS INDIVIDUALES CON DIi-

FERENTES ANTECEDENTES Y ES POSIBLE IMPARTIR BUENA ENSENANZA.

RESULTA POSIBLE PORQUE EL PROFESOR PUEDE BASAR SU LECCION
EN LOS ANTECEDENTES Y LA EXPERIENCIA DE LOS ESTUDIANTES Y, MEDIANTE HABL
LES PREGUNTAS, CONSEGUIR QUE ESTOS PARTICIPEN EN EL PROCESO DEL APRENDI-
ZAJE. LA MATERIA DE ESTUDIO YA NO ES ENTONCES UN FIN EN SI M)SMA, SINO UN ‘
VEHICULO PARA HACER QUE LOS ESTUDIANTES PIENSEN, PARA DARLES LOS INSTRU=-
MENTOS PARA COMPRENDER EL MUNDO Y SU POSICION DENTRO DE EL.

DE LA SALA DE CONFERENCIAS, LOS ESTUDIANTES SALEN CON UN
VOLUMEN DE INFORMACION; DE UNA BUENA DISCUSION EN CLASE, EN LA QUE HAN
PARTICIPADO ACTIVAMENTE PORQUE EL TEMA DE ELLA ESTA LIGADO A SUS EXPERIEN
CIAS, LOS ESTUDIANTES SALEN CON UN PUNTO DE VISTA ANALITICO PARA ACERCAR-
SE A LOS PROBLEMAS, CON UNA COMPRENSI1ON DE LAS FUERZAS SUBYACENTES.

EL TEMA DE LA PRIMERA LECCION EN EL CURSO SINDICAL REFERIDO
ERA UNA INTRODUCCION AL SISTEMA CAPITALISTA. COMO DIJE ATRAS, EL PROFESOR
DIO UNA BRILLANTE CONFERENCIA QUE COMENZ6 CON EL FEUDAL!1SMO, EL PASO AL
CAPITALISMO, PALABRAS DE CARLOS MARX, LA EXPLOTACION DE LA CLASE OBRERA Y
TODO LO DEMAS. PERO NO ESTABA ENSENANDO, ESTABA CONTANDO, ESTABA CONTAN-
DOLE A LA CLASE OBRERA CON PALABRAS LO QUE ESTA HABfA EXPERIMENTADO EN
LA VIDA, EN LUGAR DE LLEGAR PARTIENDO DE TAL EXPERIENCIA, AL ANALISls QUE
EL QUERIA QUE LOS ESTUDIANTES HICIERAN.

A CONTINUACION SIGUE UN RESUMEN DE LA FORMA EN QUE SE ENSE-
N6 LA MISMA MATERIA A:UN GRUPO DE SINDICALISTAS EN UNA ESCUELA DE VERANO
PARA OBREROS. DEBE NOTARSE EN QUE EN ESTA CLASE Y EN LAS QUE SIGUIERON,

NADIE SE DURMIG, TANTO LOS ESTUDIANTES COMO EL MAESTRO DISFRUTARON DE LA

VIVA DISCUSI6N, LOS ESTUDIANTES SE ENTUSIASMARON CON LA ESCUELA Y LOS EXA
MENES DEMOSTRARON QUE LOS ALUMNOS HABTAN APREND!DO DE VERDAD LO QUE SE
LES HABTA ENSENADO.

No SE DISPONE DE CINTA MAGNETOFSNICA Y POR LO TANTO DEBE TE
NERSE EN CUENTA QUE LAS PREGUNTAS Y RESPUESTAS SON SOLO UN FRAGMENTO DE
LA TOTALIDAD DE LO OCURRIDO Y EN LA CLASE, ENUMERADAS SOLO PARA MOSTRAR
EL METODO, PARA OFRECER UNA MUESTRA DEL TONO DE LA DISCUSION, PARA CLARI=
FICAR LA TECNICA.
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PREGUNTAS

¢, DONDE TRABAJA USTED ?

-

PorR QUE TRABAJAN USTEDES 3

¢ EL DUENO DE LA FABRICA TRABAJA
JUNTO CON USTEDES ?

¢ HAN VviISTO USTEDES A LOS ACClO=
NISTAS .? DE LA EMPRESA TRABAUJAR
EN LA PLANTA ?

PERO TODOS USTEDES ESTUVIERON DE
ACUERDO EN QUE UNO TIENE QUE TRA=-
BAJAR PARA PODER VIVIR; AHORA US=-

RESPUESTAS

* Los ESTUDIANTES DAN LOS NOMBRES DE
LAS EMPRESAS EN QUE TRABAJAN., ( Es-
TA PREGUNTA SIRVE EL PROP6SITO ADI-
CIONAL DE AYUDAR. AL PROFESOR A LLE=-
GAR A CONOCER A SUS DISCIPULOS Y A
QUE ESTOS SE CONOZCAN ENTRE sl DEsS-
DE LA PRIMERA REUNION ).

* TENGO QUE TRABAJAR PARA PODER VI-
VIR‘

* No SE- PUEDE COMER SIN TRABAJUAR.

* UNO TIENE QUE CONSEGUIR PLATA CA-
DA SEMANA PARA PAGAR EL ARRIENDO.

* ( Risas ) Ese s| serfa EL pfa !

Yo NUNCA LO HE VISTO.

* LA PLANTA DONDE TRABAJO ES DE UNA
GRAN EMPRESA.

*

* No, ELLOS NO TRABAJUAN ALLA.
* NATURALMENTE QUE NO.
* ELLOS NO TIENEN QUE TRABAJAR PORQUE

SON DUENOS DE LA FABRICA.
* ELLOS SACAN LAS GANANCIAS DEL NEGO=-

TEDES ME DICEN QUE HAY ALGUNAS PER clo.

SONAS QUE VIVEN SIN TRABAJAR, céMo
ES ESO 7

ENTONCES HAY DOS GRUPOS DE GENTE
EN NUESTRA SOCIEDAD. UN GRUPO, AL
QUE PERTENECEN USTEDES, VIVE DE ..
Y EL OTRO GRUPO, AL QUE PERTENE-
CEN LOS QUE LOS EMPLEAN A USTEDES,
VIVE DE seveeee?

( EL PROFESOR ESCRI

2 6

OBREROS ¢ VIV

PATRONOS : VIVEN

* TRABAJAR

* SER PROPIETARIO.

BE EN EL TABLERO )

RUPOS

EN DEL TRABAJO . ®

DE LA PROPIEDAD

% ok %k




USTEDES HAN TRABAJADO SIEMPRE ?

MARTA DICE QUE SU FABRICA ESTUVO
CERRADA UN AfNO.

PERO ELLA TRABAJA EN UNA FABRICA
TEXTIL. LA GENTE NO NECESITABA LAS
CAMISAS QUE PRODUCE ESA FABRICA ?
Y LA FABRICA DE NEVERAS DE ENRIQUE,
QUE, NOS DICE, ESTUVO CERRADA CIN=
€O MESES, ES QUE LA GENTE NO NECE-
SITABA MAs NEVERAS 7

QUIERE DECIR USTED QUE, AUNQUE HA-
YA GENTE QUE NECESITA CAMISAS Y NE
VERAS, A MENOS QUE EL DUERNO HAGA
GANANCIAS, EL DUENO DEBE CERRAR ?

Lo QUE ,USTEDES ESTAN DICIENDO ES
ENTONCES QUE, EN NUESTRO SISTEMA
DE PRODUCCION, SOLAMENTE SE PRODU-
CIRAN ARTICULOS S! HAY GANANCIA ?
Ha si1po sIEMPRE Asl ?

¢, POR QUE AHORA NO HACEN POR s
MISMOS CAMISAS, NEVERAS, LAVADORAS,
AUTOMOVILES ?

St
Yo ESTUVE SIN

TRABAJO UNA VEZ CINTO
MESES. :

M1 FABRICA ESTUVO CERRADA UN ANO DY
RANTE LA CRISIS.

CLARO, LA GENTE NECESITABA CAMISAS,
PERO NO TENfA CON QUE PAGARLAS POR-—
QUE NO TENfA PLATA, DE MODO QUE EL

PATRONO TUVO QUE CERRAR LA FABRICA.

CUANDO EL PATRONO DE ENRIQUE NO PU=
DO VENDER LAS NEVERAS, CERRS LA FA-
BRICA.

S1 YO ESTUVIERA EN EL CASO DE EL
HABRIA HECHO LO MIsMo. EL TIENE QUE
HAGER GANANCIAS O SE QUIEBRA.

Si, EL HACE NEGOCIOS PARA GANAR DI-
NERO.

S1 NO GANA DINERO, CIERRA LA FABRI-
CA.

No IMPORTA SI ES BUENA PERSONA 0 MA-
LA PERSONA, S! NO HACE GANANCIA, TIE
NE QUE CERRAR. '

Creo QuUE sf.

No HUBO UN TIEMPO EN QUE LA GENTE HA-
cfA ELLA MISMA LO QUE NECESITABA, CUAN
DO LO NECESITABA. '

No TIENEN PLATA.

SE NECESITAN FABRICAS Y MATERIAS PRI-
MAS Y EQUIPOS COSTOSOS PARA HACER LAS
COSAS QUE LA GENTE REQUIERE EN ESTOS
TIEMPOS.,

RESUMAMOS LO QUE HEMOS DISCUTIDO HASTA AHORA. USTEDES DICEN
QUE EN NUESTRO SISTEMA DE PRODUCCION HAY D0S GRUPOS ( EL PROFESOR SENALA

EL TABLERO ) :

*

*k
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OBREROS :

PaTRONOS :

VIVEN DEL TRABAJO

VIVEN DE LA PROPIEDAD

Los PATRONOS VIVEN DE LA PROPIEDAD ( EL PROFESOR ESCRIBE EN
EL TABLERO ). LOS PATRONOS SON DUENOS DE:

Las FABRICAS
EQUIPO, MAQUINARIA
MATERIAS PRIMAS

Mepios DE PRoODUCCIBN

Los PATRONOS SON DUENOS DE LO QUE ES NECESARIO PARA PRODU~
CIR LOS ARTICULOS EN NUESTRA SOCIEDAD. ESTE SISTEMA DE PRODUCCION SE LLA-
MA ( EL PROFESOR ESCRIBE EN EL TABLERO )

CAPITAL ISMO

0sJETO: NO LA PRODUCCIO6N DE ARTfCULOS SEGUN LA NECESIDAD

"+ SINO
PARA HACER _UNA GANANCIA

AHORA CONTINUEMOS. Los puefios bE
LOS MEDIOS DE PRODUCCIGN, LOS PA-
TRONOS, SON TAMBIEN LLAMADOS CAPJL
TALI1STAS. CuAL DE LOS DOS GRUPOS,
LOS OBREROS O LOS CAPITALISTAS,
TIENE MAS PODER ? Por QuUE ?

¢, QUE ES LO QUE LES DA MAS PODER ?

¢ QUE GRUPO TIENE MAS PODER EN EL
GOBIERNO ?
PERMTTAME RESPONDER A ESTA PREGUN-
TA LEYENDO UNA CITA DE UN LIBRO ES
CRITO HACE MUCHO TIEMPO:
"Los HECHOS DE LA SITUACION EQUIVA
LEN A ESTO: UN GRUPO COMPARATIVA=-
MENTE PEQUENO DE PERSONAS CONTROLAN
LAS MATERIAS PRIMAS DE ESTE PAlS;
UN GRUPO COMPARATIVAMENTE PEQUENO
DE PERSONAS CONTROLA EL PODER HI-
DRAULICO.... EL MISMO NUMERO CE PER
SONAS CONTROLA AMPL IAMENTE LOS FE=-
RROCARRILES MEDIANTE ACUERDOS FRA-

% %k %k

* Los PATRONOS TIENEN MAS PODER POR
QUE TIENEN MAS DINERO.

* Los PATRONOS TIENEN MAS PODER POR—-
QUE SINO LE DAN TRABAJO A UNO, UNO
NO TIENE CON QUE PAGAR SUS GASTOS.

* Los CAPITALISTAS SON LOS QUE TIENEN
MAS PODER PORQUE SI UNO NO TRABAUA
SE MUERE DE HAMBRE Y S| ELLOS NO
TRABAJAN, TIENEN BASTANTE DINERO
CON QUE VIVIR.

* ELLOS SON PROPIETARIOS DE LOS ME-
DI0S DE PRODUCCION.



GUADOS ENTRE ELLOS, CONTROLAN LOS
PRECIOS Y EL MISMO GRUPO DE PERSO-
NAS CONTROLA LOS GRANDES CREDITOS
pEL PAfs .... LOS AMOS DEL GOBIER=-
No DE rLos ESTADOS UNIDOS soN coN-
JUNTAMENTE LOS CAPITALISTAS Y LOS
INDUSTRIALES DE Los ESTADOS UNI-
DOS . ¥

EL HOMBRE QUE ESCRIBIS ESTO ESTABA
EN POSICION DE SABER POR QUE ESTA-
DOS UNIDOS cuaNDO LOS FIRM6. Su NOM
BRE ERA WOODROW WILSON,

EN NUESTRA PROXIMA LECCION DISCU-
TIREMOS QUE PUEDE HACER LA CLASE
OBRERA PARA DEFENDERSE DEL PODER
DE LA CLASE CAPITALISTA.

EN ESTA LECCION SE VE CLARAMENTE QUE UNA DISCUSION NO QUIE
RE DECIR SIMPLEMENTE UNA CONVERSACION SIN OBJUETIVO QUE CONDUZCA AQUT, A=~
LLA A CUALQUIER PARTE. EL BUEN PROFESOR TIENE QUE CONOCER LA MATERIA TAN
BIEN COMO EL CONFERENCISTA; TIENE QUE TENER EL MISMO DOMINIO DE SU TEMA
PERO, ADEMAS, TIENE QUE PENSAR SOBRE LA MEJOR MANERA DE PRESENTARLO EN
TERMINOS DE LA EXPERIENCIA DE SUs DIsclpuLos. ES INDISPENSABLE QUE TENGA
UN PLAN DE LA LECCION. ESTO NO SIGNIFICA UNA ADHESION TAN ESTRICTA A SU
PLAN QUE LE IMPIDA TOMAR RAPIDAMENTE Y DESARROLLAR UNO U OTRO PUNTO IN=
TERESANTE QUE SURJA DE LA INQUIETUD DE LOS ESTUDIANTES, PERO SIGNIFICA
QUE NO DEBE SER DISPERSADO INDEFINIDAMENTE. Su LECCISN TIENE QUE TENER
EN COMIENZO, UNA PARTE INTERMEDIA Y UN FINAL. TIENE. QUE SABER, ANTES DEL
COMIENZO DE LA DISCUSIGON, LOS PUNTOS BASICOS QUE VA A EXPLICAR Y DEBE LO’
GRARLO.

UN PUNTO CLAVE DE TENER PRESENTE ES QUE NUNCA SE DEBE PER

MITIR QUE LA DISCUSION SE CONVIERTA EN UN DIALOGO ENTRE EL PROFESOR Y
UN ESTUDIANTE, DEJANDO A LOS DEMAS ESTUDIANTES CON LA SENSACION DE QUE
NECESITAN PONER ATENCION SINO CUANDO SE LES HAGA DIRECTAMENTE UNA PRE-—
GUNTA. CADA ESTUDIANTE DEBE ATENDER CUIDADOSAMENTE A LAS RESPUESTAS DE
LOS DEMASESTUDIANTES LO MISMO QUE A LAS PREGUNTAS DEL MAESTRO. HAY TEC
NICAS PARA ESTABLECER ESTA PERMANENTE PARTICIPACION. "ESTA USTED DE A-
CUERDO CcON LO QUE JUAN acasa DE DECIR, FELIPE ? No ? ENTONCES cUAL ES
SU RESPUESTA A LA PREGUNTA ?

UN PUNTO CLAVE DE TENER PRESENTE ES QUE NUNCA SE DEBE PER-
MITIR QUE LA DISCUSION SE CONVIERTA EN UN DIALOGO ENTRE EL PROFESOR Y UN
ESTUDIANTE, DEJANDO A LOS DEMAS ESTUDIANTES CON LA SENSACION DE QUE NE=—
CESITAN PONER ATENCION SINO CUANDO SE LES HAGA DIRECTAMENTE UNA PREGUN-
TA. CADA ESTUDIANTE DEBE ATENDER CUIDADOSAMENTE A LAS RESPUESTAS DE LOS
DEMAS ESTUDIANTES LO MISMO QUE A LAS PREGUNTAS DEL MAESTRO. HAY TEcCNI-
CAS PARA ESTABLECER ESTA PERMANENTE PARTICIPACI6N. "ESTA USTED DE ACUER
Do coN Lo Que JUAN acasa peE DEcIR, FELIPE? No ? ENTONCES CUAL ES SU RES
PUESTA A LA PREGUNTA ?

% %k ¥
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EN RELACION CON ESTO, EL BUEN PROFESOR NUNCA COMETE EL E=-
RROR DE PREGUNTAR EN ORDEN A LOS ESTUDIANTES. CUANDO LA PRIMERA PREGUN=-
TA SE LE HACE AL ESTUDIANTE A, LA SIGUIENTE AL ESTUDIANTE B Y LA TERCE=-
RA AL ESTUDIANTE C, EL ESTUDIANTE Z NO TIENE NECESIDAD DE ESTAR ATENTO
PORQUE SABE PRECISAMENTE CUANDO SERA INVITADO A PARTICIPAR LA DISCUSION
HASTA QUE LLEGUE ESE MOMENTO, PUEDE RESULTARLE SIN INTERES.

HAaY OTRA RAZON AGN MAS IMPORTANTE PARA DIRIGIRSE A LOS ES
TUDIANTES SEGUON UN ORDEN ESTABLECIDO. EL BUEN PROFESOR SE PREOCUPA ME-
NOS DE LA MATERIA QUE DE LAS PERSONAS A QUIENES ENSENA. QUIERE QUE APREN
DAN A PENSAR. S| PERMAMNECE ALERTA Y HA EFECTUADO BIEN SU TRABAJO, TODOS
LOS ESTUDIANTES HABRAN PARTICIPADO EN LA DISCUSIGN ANTES DE QUE ESTA HA-
YA CONCLUIDO Y SE HABRA ENTERADO DE LA FORMACISN Y CAPACIDAD DE LOS ESTU
DfANTES MENOS CAPACES — ES IMPORTANTE QUE ESTOS TENGAN LA SENSACION DE
SUS LOGROS Y LAS PREGUNTAS MAS DIFICILES Y SUTILES SERAN PLANTEADAS A
LOS ESTUDIANTES MAS BRILLANTES A LOS CUALES SE LES EXIGIRA EL MAXIMO O
PERDERAN INTERES.

UN BUEN MAESTRO NUNCA DA UNA LECCION SIN UTILIZAR EL TA-
BLERO Y DEBE INSISTIR EN QUE LOS PUNTOS BASICOS QUE ESCRIBA EN EL TABLE
RO. SEAN ANOTADOS POR LOS ESTUDIANTES EN UN CUADERNO, JUNTO CON LAS DE-
MAS NOTAS QUE ELLOS MISMOS QUIERAN ANOTAR. HAY UNA BUENA RAZON PARA EL
TABLERO Y LOS APUNTES: UNAS PERSONAS AFRENDEN OYENDO; OTRAS PERSONAS A=~
PRENDEN VIENDO Y OTRAS SOLO APRENDEN UTILIZANDO LOS MUSCULOS; Y CASI TO
DO EL MUNDO APRENDE MEJOR MEDIANTE UNA COMBINACIGN DE LOS TRES. Asf LA
DISCUSION MISMA SERA CONVENIENTE PARA LOS QUE APRENDEN OYENDO; LOS APUN
TES FUNDAMENTALES ESCR!ITOS EN EL TABLERO AYUDARAN A LOS QUE APRENDEN
VIENDO Y LA ESCRITURA EN EL CUADERNO FACILITARA EL APRENDIZAJE DE LOS
QUE NECESITAN EL EMPLEO DE SUS M(scuLoOS.

EL CUADERNO CON LOS ASPECTOS FUNDAMENTALES DE CADA LECCION
LE SERVIRA AL ESTUDIANTE PARA REPASAR Y A LOS MAs BRILLANTES, LES SERVI=-
RA COMO INSTRUMENTO DE ENSENANZA CUANDO SE LES PRESENTE LA NECESIDAD DE
HACERLO. Y YA EXISTE LA NECESIDAD DE MAS CLASES PARA OBREROS, PARA NUE-
VoS MIEMBROS DE LOS MOVIMIENTOS RADICALES O REVOLUCIONARIOS Y PARA CAM~
PESINOS EN LOS PAfSES SUBDESARROLLADOS.

%k %k %k






CENTRO - Mimeografiade

MATERIAL DIDACTICO

INTERAMERICANO | No. 67
DE

DESARROLLO
RURAL Y

REFORMA
AGRARIA

LA CONCE2CION BANCARIA DE LA EDUCACION ¥ L&

DESHUMANIZACION. LA CONCESCION PROSLZMATI-

ZADORA DE LA EDUCACION

for:
faulo rreire

Bogotd, Mayo 1969
Instituto Interamericano de Ciencias Agricolas OEA
Proyecto 206 del Programa de Cooperacién Técmica

Proyecta 206, Cmnunuwuu:r!dndhtcdnc!naunonolunnly Reforma Agraria, es una actividad Programs o«nnann de-

de la OEA, que suspicis el Consejo Interamericano Econdmico y Social, el cual Jo financia a mm«lmmamm;m

glbunnvﬂo Es administrado por e} nuﬂﬁnb:Dﬂﬂ‘ﬂ!?hlﬂbdﬂ(ﬂﬂlﬂ“‘A'ﬂﬂﬂﬂlﬂlIQ‘O‘A (IICA), €] cual ha establecido en Bo-

ﬂmnma.mneunnsnwuwmainaodetnuHNMolumu:VRJUnmuAnmﬂn(HBA«HRAJ.«mlaomunﬂwwnculnuumm»ﬁdumuum

Reforma Agraria (INCORA). ¥ Ia Universidad Nacionsl de Colombis, A través de las Direcciones Regionales del (IICA, el Proyecto
y ‘Llemﬂunnuumn‘nmwmnuh‘wnenupdmun—




Digitized by GOOS[Q



LA CONCEPCION. "BANCARTA" DE LA EDUCACION Y..LA DESHUMANIZACION
1A CONCE2CIQN_BROBLEMAIIZADQRA_DE,LAﬂEDUCAGION Y LA HUMANIZACION

Presupuesto - Crftica '

Paulo Freire

No es posible encarar la educacifén a no ser como un quehacer humano,
Quehacer, por lo tanto, que se da en el tiempo y en el espacio, entre los
hombres, unos con los otros. -

‘De ahf ‘que la consideracifén en torno de la educacién como un: fenbmeno
nos remita a un :anflisis, aunque somero, del hombre..

Qué es el hombre, cufl sea su posicidén en el mundo, son preguntas que
tenemos que hacer en el mismo momento en que nos inquietamos a propdsito
de la educacibn. Si esta. inquietud, en sf, implica las indagaciones refe-
ridas, en el fondo inquietudes también, la respuesta que les demos encauza=
rén la cducacifn hacia una flnalidad humanista o no, . h

No puede haber una teotIa pedagGgica, que implica fines y medlos de la

accifn educativa, que est& exenta de un concepto de hombre y de mundo. No

hay en este ‘sentido.una educacidn neutra. Si, para unos, el hombre-es un ser
" de la adaptacifn al mundo, .(tomindose el mundo no sélo: en sentido natural,
sino estructural, histérico-cultural), su accién educativa, sus métodos, sus-
objetivos estar8n adecuados a esta concepci®n. Si para otros, el hombre es
un ser de la transformacifn del mundo, su quehacer edicativo. sigue otro cami-
no, :8i lo miramos como una ''cOga", nuestra-aceidén educativa ge procesa en
términos mecanicistas, .de lo que resulta cada vez una mayor domesticacién
del hombre. Si lo miramos como persona, nuestro quehacer ecducativo ser 8 cada
vez mis liberador.

Por todo esto, en estas charlas, para que: quede clara la posicién educati-~
va que defendemos, tocaremos, aunque rdpidamente, este punto b4sico: el hombre
como un ser en el mundo y con el mundo.

Lo propio del hombre, su "posicién fundamental', como dice Marcel, es la
de un saen situacidn - "situado y fechado". Un ser engarzapado en el espa-
cio y en el tiempo que su conciencia intencionada capta y trasciende.

Solamente el hombre, en verdad, entre los seres inconclusos, viviendo un
tiempo que es suyo, un tiempo de quehaceres, es capaz de admirar el mundo.
Es capaz de objetivar el mindo, de tener en'&ste un '"no yo" constituyente
de su yo que, a su vez lo constituye como mundo de su conciencia.

La posibilidad de admirar el mundo implica estar no solamente en &l sino
con &1, Estar con, es estar abierto al mundo, captarlo y comprenderlo; es

* Resumen de charlas realizadas para un grupo de sefioras Latinoamericanas en
~ una Conferencia realizada en mayo de 1967, en Santiago, bajo el patrocinio
de la OEA, del Gobierno dc Chile y de la Universidad de Chile. -
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actuar de.acuerdo con sus finalidades para transformarlo. .No es simplemente
contestar a estfmulos sino que es algo mds: es responder a desaffos. Las
respuestas del hombre a los desaffos del mundo, con las cuales va cambifndolo
impregn4ndole de su "espfritu", mds que puro hacer, son quehaceres que invo-
lucran indicotomizablemente accién y reflexibn.

Porque admira el mundo y por ello lo objetiva; porque capta y comprende
la realidad y la transforma con su accibn-reflexién, el hombre es un scr de
la praxis, Mds adn: el hombre es praxis y porque asf es no puede reducirse
a mero espectador de la realidad ni tampoco a mera inC1dencwa de la accién
conductora de otros hombres que los transformaran en '‘cosa’™, Su vocarifn
ontolégica, que &l debe existenciar, es la de sujeto que opera y transforma
al mundo. Sometido a condiciones concretas que lo transformen en objeto, el
hombre estard sacrificado en su vocacién fundamental. Pero, ccmo todo tiene
su contrario, la situacifén concreta en la cual se generan ios hombres=-ob jatos,
también genera los hombres-sujetos. -La cuestién que ahora se nos plantea
esté en saber, en la situacién concreta en la cual miles de hombres estén
como objetos, si quienes asf los" transforman, son relamente sujetos. En la
medida en que los que estén prohibidos de ser, son "seres para otro",.quienes
asf lo prohiben son falsos '"seres para si''. No pueden por ello ser auténticos
sujetos. Nadie es si prohibe que los otros sean.

- Esta es una exigencia radical del hombre como un ser inconcluse: no poder
ser gi los otros tambi&n no son., .Como un ser inconcluso y consciente de su
inconclusién (lo que no pasa con los ‘'seres en si" que, inconclusos también,
como_los' animales, los 4rboles, no se saben inconclusos) cl hombre es un ser
de la b@isqueda permanente., No podrfa haber hombre sin bdsqueda de la misma
forma como no habrfa bdsqueda sin mundo. Hombre-y mundo: mundo y hombre,

Mcuerpo consciente", estén en constante interaccifn, el uno implicando al
otro. Solamente asf, es posible ver ambos; es p031ble comprender al hombre
y al mundo sin dlstor31onarlos.

Ahora bien, si el hombre es este ser de la blsqueda permanente, en razfn
de la conciencia que tiene de ser inconclus16n, esta bﬁsqunda implicas

a, un sujeto
b. un punto de partida
c. un objetivo. .
El sujeto de la bdsqueda es el hombre mismo que la hace. EStd_significa,
por ejemplo, que no me es posible, cn una perspectiva humanista, "entrar' en
el ser de mi esposa para hacer el movimiento que le cabe hacer, No puedo
prescribirle mis opciones. No puedo frustrarla en su derecho de actuar. No
puedo manejarla. Me casé con. ella; no la compré en una tienda, como si fuera
un objeto de adorno. No puedo hacer que ella sea lo que me parece qwe decba
ser. La amo como es, en su inconclusidn, en su bf#fsqueda, en su vocacibén de
ser, o no la amo, Si la domino y me gusta dominarla; si ella cs dominada y le
gusta serlo, no hay, en nuestras relaciones, amor, sino patologia de amor :
sadismo en mf masoquismo en ella,

Dc la misma forma y por las mismas razones, no puedo aplastar a mis hijos;
tenerlos como cosas que conduzco a donde me parezca mejor. Mis hijos son deve
nir como yo. Son bflsquedas como yo. Son inquietudes de ser, como yo.
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No puedo 1gua1mente cosificar mis alummos, cosificar al pueblo, manipu-
larlos en nombre de nada. A veces, o casi siempre, para justificar estos
actos indiscutiblemente irrespetuosos de la persona, se intenta disfrzzar sus
' objetivos verdaderos con explicaciones mesifnicas. Es necesario, dicen, sal-
var a estas pobres masas ciegas de las influencias malsanas, Y con este sal-
var lo que pretendén quienes asf actfian es salvarse a si mismos, negando el
derecho primordial de decir su palabra,

Subrayamos, sin embargo, un punto que no puede quedar olvidado. Nadie
puede buscar solo., Toda bdsqueda en el aislamiento; toda bdsqueda que se ha
.ga movida por intereses personales o de grupos, necesariamente es bfisqueda

contra los demds. De ahf, bdsqueda falsa. Solamente en cominién es auténti-
ca la bdsqueda. Esta comunidn, sin embargo, no puede verificarse si algunos,
al buscar, se transforman en contrarios antagbnicos de quienes fr ohiben que
busquen. El didlogo entre ambos se hace. imposible.y las soluciones que los
primemw s 1ntentan para amenizar la distancia en que se encuentran de los
segundos no sobrepasa -ni japds podrfa- la esfera del puro asistencialismo.
En el momento en que. sobrepasen esta esfera y resuelvan ‘buscar en comunién,
ya no serfan antagbnicos.de los scgundos y, por lo tanto, ya no los prohibi-
. rfan buscar. Habrfan renunciado a la deshumanizacidn tanto de los segundos
como de ellos mismos (puesto que.nadie puede humanizarse al deshumanizar) y
adherirfan a la humanizacién.

El punto de partida de esta bdsqueda est4 en el hombre mismo. Pero,
como no hay hombre sin mundo, el punto de partida de la béisqueda se encuen-
tra en el hombre-mundo, esto. es, en el hombre en sus relaciones con el mundo
y con los otros. En él hombre en su aquf y su ahora. No hay como comprender
la b@squeda fuera de esta interaccién hombre-mundo. Nadie va mds alld, a
no ser de su ac4. La propia "intencionalidad transcendental', que implica la
conciencia del allj lfm1te, sélo se explica en la medida en que, para el
hombre, su contexto, su aquf y su" ahora, no son cfrculos cerrados en que se
encuentre, Pero, para sobrepasarlos, es necesarlo que csté en ellos y de
ellos sea consciente. No podrfa trascender su aquf y su ahora si ellos no
constituyeran el punto de partida de ese sobrepasar.

En cste sentido, tuanto mds conozca, crfticamente, las condiciones con-
cretas, objetivas, de su aquf y de su ahora -de su recalidad- mis podr4 rcali
zar la bdsqueda con -la transformacién de la realidad. Precisamente porque,
si su posicif6n furddmental, repitiendo a Marcel, es “estar en ‘situacifn", al

volverse reflexivamente sobre la ”situacionalidad", conociéndola crfticamen-
te, se¢ inserta cn ella. Cuanto mds.inscrtado y no puramente adaptado a la
realidad concreta, mds se hara sujeto de los cambios, mds se afirmard como
un ser de opciones.’ '

De esta forma, el objetivo bdsico de su bdsqueda, que es el ser mis,
la humanizacifn, se le presenta como un imperativo que debe ser existenciado.
Existenciarlo es realizar la vocacibn a que nos referlmos én cl comienzo de
esta charla,

Ahora bien, si hablamos de la humanizacién, del ser m#s del hombre
-objetivo bdsico de su permanente bfisqueda- reconocemos su contrario; la
deshumanizacifn, el ser menos. Ambas, humanizacién y deshumanizacifn, son
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posibilidades histfricas del hombre como un ser inconcluso y consciente de su
inconclusién. Solamente la primera, sin embargo, comstituye su verdadera
vocacién. La segunda, por el contrario, es la distorsién de la vocacibn. Si
admitiéramos ‘que la deshumanizacifn, como un comprobable y un comprobado en
‘la historia, instaurara una nueva vocacifn del hombre, no habrfa nada més
"que hacer, sino asumir una postura cfnica o desesperada. Esta doble posibi-
lidad ~la de humanizarse como la de deshumanizarse- es uno de los aspectos
que explican la existencia como un riesgo permanente. Riesgo que no corre
el animal que, por no tener conciencia de su inconclusifn,. por un lado, no
puede animalizar al mundo, por otro, no puede desanimalizarse. El animal,
donde y en cualquier situacifn en la cual se encuentre, en el bosque o en
un zool6gico, sigue siendo un "ser en si', Aun cuando sufra el cambio de
un sitio a otro, su sufrimiento no afecta su animalidad. No es capaz de per
cibirse '"desanimalizado".” El hombre, a su vez, como un “'ser para si, se desg
humanlza, si es sometido a condicionecs concretas que lo transformen 2n un
"ser para otro"

. Ahora bien, una educacién s8lo es verdaderamente humanista, si en lugar
de dar fierza a los mitos con los cuales se pretende mantener el hombre das-
humanizado, se esfuerza en el sentido del desvelamiento de la realidad.
Desvelaniento en el cual el hombre vaya existenciando su real vocaciér - 1a
de transformar la realidad. Si por el contrario, la educacifén enfatiza los
mitos y se encauza en el camino de la adaptacifn del hombre a la reelided,
no puede esconder su caricter deshumanizador.

Analicemog, aunque sucintamente, estas dos posiciones educativas; una,
la que respeta al hombre como persona; la otra, la que lo hace "cosa’.

Empecemos con la presentacifn y la crftica de la scgunda concepcidn, en
algunos de sus presupuestos.

Dec ahora en adelante, a esta visifn la llamaremos concepcidén ''bancaria"
de la educacifn, la que hace del proceso educativo un acto permanente de
depositar contenidos. Acto en el cual el depositante es el "educador” y el
depositario es el "educando". - '

La concepcién "bancaria”, al no superar la contradiccién cducador - edu
cando, por el contratio,.al enfatizarla, no puede servir a no ser a la "do-
mesticacifén’ del hombre, -

De la no superacién de esta contradiccifn, resulta:

2. que el educador es siempre quien educa; el educando, el que es educado.
b. que el educador es quien disciplina; el educando, el disciplinado.

c. que el educédor es quien habla; el educando, el que escucha.

d. gque el educador prescribe; el educando sigue la prescripcifn,

e. que el educador elige el contenido de los programas; el educando
lo recibe en forma de ‘'depdsito.

f. que el educador es siempre quien sabe; el educando, el que no sabe.
g. Jue cl educador es el sujeto del proceso; el cducando, su objeto.
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Segn esta concepcidn, el educando es compL31 fuera una “olla'" en_la
ctdl el "educddor" va haciendo sus "depBsitog".. Una “olla" que va siendo
llenadd de "couocimientos" como si el conocer fuera resultado de un acte
" pasivo de recibir donaciones o imposiciones de otros.

Esta falsa concepcidn de 1a educacién, que hace’ pa31vo al educando y lo
adapta, reposa en una tanblén 'falsa concepcibn del hombre. Una distorsionada
concepcifn de su conciencia,  Para la concepcidn "bancaria® » la conciencia
del hombre es algo espaciallzado vacfo, que va gsiendo llenado por pedazos
de mundo jue se van transformando en conten1dos de conciencia., Esta concep-
cifén mecaniscista de la conciencia implica necesariamente que ella esté
permanentemente recibiendo trozos de la realidad que entran ¢n ella. No
distingue, por ello mismo, entrada en la conciencia de presentificacién a la
‘conciencia. La conciencia solo es vacfa, adviértenos Sartre, en la medlda
misma en que no esté llena de mundo.

Pero, si para la concepciGn “bancaria" la concienda c¢s csta olla que
debe ser llenada, es este espacio vacfo a la egpera del mundo, la educacifn
es cntonces este acto de dep031tar hechos, 1nformaciones semi-muertas en los
educandos.

A é&stos nada m4s resta sino, pacientemente, reciblr los depbsitos,
archivarlos, memorizarlos, para despuls repetirlos. En verdad, la concepcién
bancaria termina por archivar al mismo hombre: al que hace el depcsito como
al que lo recibe, puesto que no hay hombre fuera de la bﬁsqueda inquieta.
Fuera de la creac16n, de la recreacidn. Fuera del riesgo de la aveatura de
crear, ‘

La fundamental inquietud de esta falsa cbhcépeiGn es evitar la inquietud.
Es frenar la impaciencia. Es mistificar la realidad. Es cvitar el desvela-
miento del mundo. Y todo é&sto para adaptar el hombre,

La clarificaci6n de la realidad, su comprensién crftica, la insercifn
del hombre en ella es una tarea demonfaca, absurda, que la’ concepclén bancaria
no puede soportar.

De ahf que los educandos inquictos, creadores y refractarios a la cosi-
ficacibn sean vistos por esta deshumanizante concepcidn como 1nadaptados,
desajustados o rebeldes.

Por fin, la concepcifn 'bancaria" niega la realidad en devenir. Niega
el hombre como un ser de la bdsqueda constante. Niega su vocacibn ontolégica
de scr mds, Niega las relaciones hombre-mundo, fuera de las cuales no se
comprende ni ‘al hombre, ni al fiiindo. Niega la creatividad del hombre, some-
tiéndolo a esquemas rfgidos de pensamicntos. Niega su poder de admirar al
mundo,: de objetivarlo, de lo cual resulta su quehacer transformador. Niega
el hombre como un ser de la praxis. Inmoviliza lo dinfmico. Transforma lo
que estd siendo en-lo que es'y asf mata la vida. De esta forma, no puede
esconder su ostensiva marca necr6fila.

La concepcifn humanista y liberadora de la educacidn, por el contrario,
jamds dicotomiza el hombre del mundo. En lugar de negar, afirma y se basa
en la realidad permanentemente cambiante. No s8lo respeta la vocacién onto-
16gica del hombre de ser mfs, como se encauza hacia este objetivo. Estimula
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la creatividad humana. ' ‘Tiene del saber una visidn crftica; sabe que todo
saber se encuentra sometido a condicionamientos h1st6r1co-soc1016g1con.

Sabe que no hay saber sin la bdsqueda inquieta, sin la aventura del r1eogo
de crear, Reconoce que el hombre se hace hombre en la medida en que, en el :
.proceso de su hominizacién hacia su humanlzacidn, es capaz de admirar el
‘mundo. Es capaz de, desprendlﬁndose de &1, quedar en &1 y con &1, y obje-
tivéndolo, tran@formarlo. Sabe que es precisamente porque puede admlrar al
mundo que el hombre es un ser de la praxis o un ser que es praxis. Reconoce
el hombre como un ser histérico. Desmitifica la realidad, de ahf que no
tema su desvelamiento. En lugar del hombre-cosa, adaptable, lucha por el
hombre- persona, transformador del mundo. Ama la vida, en su devenir. Es
b16f11a y no necréfila.

“ La concepc16n humanista, quc rechaza los depfsitos, la mera diserta-
cibn o narracifn de los trozos aislados de la realidad,se realiza a través
de una constante problematizacién del hombre-mundo. Su quehacer es proble-
. matizador, jamfds disertador o depositador. - :

Asf como la concepcibn recién criticada, en algunos de sus &ngulos, no
puede operar la superacifén de la contradiccidn educador-educando, la concep-
c16n humanista parte de la necesidad de hacerlo. Y esta neccesidad.se le
impone en la razén misma en que encara el hombre como ser de opciones. Tn
ser cuyo punto de decisién esta o debe estar en él en sus relaciones con
el mundo y con los otros.

Para realizar tal superacifbn, existencia la esencia fenémenica de la
educacién, que es su dialogicidad, la educacibn se hace entonces diflogo,
comunicacién, Y, si es diflogo, las relaciones entre sus polos ya no- pueden
ser de contrarios antagdnicos, sino de polos que se concilian,

- 8i, en la concePC16n bancaria, e1 educador es 31enpre quien educa y el
educando, quien es educado, realizada la supérac16n, en la concepcién hrma-
nista, resulta:

a. no mis un educador del educando;
b, no mds un educando del educador;
¢, sino un educador-educando con un educando-educador. -

Esto significa:

a, que nadie educa a nadie;
b. que nadie tampoco se educa solo; -
c. que los hombres se educan entre si, mediatizados por el mundo.;

La concepcién humanista, problematizante de 1a educacifn, descarta to-

. da posibilidad de manipulacién del educando. De su adaptacién. De ahf que,
para los que realmente son capaces de -amar al hombre y la vida, para los
bibfilos, el absurdo est4, no en la problematizacién de la realizad que mini-
miza y aplasta al hombre, sino en el enmascarar esta realidad que deshumaniza.

' Mientras la concepcidn bancaria implica aquella distorsionada compren-
sién de la conciencia y la entiende como algo especializado en el hombre, como
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algo vacfo que debe ser llenado, la concepcién problematizante mira al hombre
como un cuerpo consciente. En lugar de una conciencia ''cosa", la concepcién
humanista entiende, con los fenomen6logos, la conciencia como un despegarse
del hombre hacia el mundo., No es un recipiente que se llena, es un ir hacie
el mundo para captarlo. Lo propio de la conciencia es estar dirigido a algo.
La esencia de su ser es su intencionalidad, - intentio, intendere - de zhf
que toda conciencia sea siempre conciencia de. Adn cuando la conciencia
realiza la vuelta sobre si misma, algo tan evidente y sorprendente como la
intencionalidad" (Jaspers) sigue conciencia de. En este caso, conciencia

de conciencia; conciencia de sf misma, En la "retroflexion', en que la
conciencia se intenciona a sf misma, el yo "es uno y es doble'". No deja de
ser un yo para ser una cosa a la cual su conciencia se intencionara. Sigue
siendo un yo que se vuelve intencionalmente sobre si, un yo que se escinde.

Mientras la concepcifn anteriormente criticada, que trata la conciencia
naturalistamente, establece una separacién absurda conciencia-mundo, para la
visibn aquf discutida, conciencia y mundo se dan simultdneamente. Intencio-
nada al mundo, &ste se hace mundo de la conciencia.

La concepcifn "bancaria'", al no poder realmente borrar la intencionali-
dad de la conciencia, consigue sin embargo, en gran mecdida, ‘‘domesticar" su
reflexibilidad, De ahf que la prictica de esta concepcifn constituya una
dolorosa paradoja al ser vivida por quienes se digan humanistas.

La concepcifn problematizadora de la educacién, por el contrario, al
plantear el hombre-mundo como problema, exige una postura permanentemente
reflexiva al educando. Este ya no es la olla pasiva que va siendo llenada,
sino que es un cuerpo consciente, desafiado y contestando al desaffo. A
cad situacién problemética que se le plantea, su conciencia intencionada
va captando las parcialidades de la problem#tica total que van siendo perci
bidas como unidades en interaccifn por el acto reflexivo de su conciencia,
que se va criticizando,

Mientras para la concepcifn 'bancaria' lo que importa es depositar infor
mes sin ninguna preocupacifn con el despertér de la reflexibn crftica (por
el contrario, eviténdola), para la concepcifn humanista lo fundamentzal estf
en este despertar que debe ir siendo m#s y mis desarrollado.

La concepcifbn problematizadora de la educacién sabe que, si la esencia
del ser de la conciencia es su intencionalidad, su despegarse hacia el ruado,
€ste, como mundo de la conciencia, se constituye como "“visiones de fondo" de
la conciencia a £1 intencionada,

En el marco de esta 'visi6n de fondo", sin embargo, no todos sus ele-
mentos sc¢ presentifican a la concicencia como '"percibidos destacades en sil''.
La concepcifn problematizadora, al desafiar los educandos a travéds de sit.a-
ciones existenciales concretas, intenta su mirada crftica hacia ellas, cou
la cual, lo que .antes no era un percibido destacado, pasa a serlo.

De esta forma, la educaciln se constituye como verdadero quehacer huma-
no. Educadores -educandos y educandos-educadores, mediatizados por el mundo,
ejercen sobre &l una reflexién cada vez mis critica, inseparable de unc accidn
también cada vez mfs crftica. Identificados en esta reflexifn -accién y en
esta accifn- reflexién sobre el mundo mediatizador, se hacen ambos, auténti-
camente, seres de la praxis.
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LA ALFABETIZACION DE ADULTOS

CRITICA DE SU VISION INGENUA:
COMPRENSION DE SU VISION CRITICA

Paulo Freire.

“El analfabetlsno cono un freno al pleno ejercicio de los derechos
del nombre“.T“La alfabetizacifn como primer.paso que debe ser dado con vis-
tas a la mtegracldn del individuo al circuito nacional, tomanda conciencia
de sus derechos’. (1)

, Dependlendo de la visién que. tenga uno del hombre, del mundo, de las
_,relac1ones hombre-mundo, hombres-hombres, del concepto de educacidn, de su

mst:rument:astlidad'i y de hasta adonde va esta instrumentalldad de la alfabe
tizaci6n como un acto creador o no, se responder? “ingenua" o “erfticamente"
a estas cuestiones.

"En este texto, meramente introductorio, estaremos siempre refiriéndo-

nos a una y a otra de estas visiones, las que, por sa contrarias, llegarin
a resultados contrarios también en la expllcac1dn del problema asf mismo en
su tentativa de solucidn, :

a.

b.

La concepcifn ingenua del analfabetismo lo encara como si.fuera -
un ‘‘absoluto en sf’, o una "hierba dafiina’ que necesita ser ‘erra
dicada" - de ahf, la expresiln corriente:. “'erradicacién del anal-
fabetismo’. . 0 también lo mira como si fuera una enfermedad, que -
pasari de uno a otro, casi por contagio. A &sta concepcién defor-
mada del analfabgtlsmo como enfermedad llamamos, irSnicamente, -~
"concepcibn bacterioldgica®’ del analfabetismo, El analfabetismo -
aparece como una llaga, o lepra, Jue urge ser curada.

Dentro de esta gama de ingenuidades el analfabetismo aparece, toda
vfa, como manifestacién de la 'incapacidad del.pueblo", de ‘su po
ca inteligencia’, de su "innata apatfa”, de su "flojera'. '

La‘conéepciﬁﬁ'Crftica del analfabetismo, por lo:.contrario, lo ve -
com6 la explicitacién fenoménico-refleja de la estructura de una -

sodiedad-en un momento histérico dado.,

La primera, que no puede,«por la limitacifn de su visualizacifn del -
problema, tomado en su cOmplejidad darle respuestas correctas, propone ¢ in
- tenta necesariamente, soluciones puramente mecanicistas.

La alfabetizacidn, para &lla, se reduce al acto mecfnico de ‘"depositar”

(1)

Estas dos cuestiones no fueron propuestas por el Department de L'Educa-
tion des Adultes et des Activit&s de la'Jeunesse - UNESCO - Paris, pa-
ra yue las contestframos’ segn nuestra visidn del problema de la alfa-
betizacién y de nuestra experiencia en este campo.



en los analfabetos palabras, sflabas y letras. Este depSsito, segﬁn la con-
cepcifn ingenua de la alfabetizacién, es suficiente para que el hombre anal
fabeto se afirme, ya que ‘"dej6 de serlo'.

Esta concepcién mecanicista del "depSsito de palabras' envuelve ctra -
concepcibn tan ingenua ecomo ésta, la que presta a la palabra un sentido migi
co. Con &sto jueremos referirnos a que, -en este m@canismo, la palabra, como
una cosa ffsica, es como si fuera un amuleto. Algo independiente del hombre
¢#e la dice, sin relacifn con el mundo y con las cosas que nombra.

De ahf que, para esta visidn distorsionada de la palabra, que imnplica
la distorsién del hombre mismo, la alfabetizacidn ‘se transforme en un acto -
con el cual el alfabetizador va "llenando" a los -analfabetos con sus palabras.
El sentido mégico prestado a la palabra se prolonga u origina otra ingenui-
dad = el mesismismo. El analfabeto es un hombre perdido. Es imperioso ‘‘salvar
lo" y su "salvacién’ est4 en que consienta que se le vaya ''llenando’ con es-
tas “palabras’ - meros sonidos milagrosos, que le son regalados o impuestos
por el alfabetizador, que es mucho mis un mago o hechicero jue un educador,

Los silabarios, por buenos que secan, desde el punto de vista nc solo .
metodolégico, sino (ue hasta sociol6gico, no pucden liberarse de su ‘‘pecado
original’, en cuato son el instrumento a través del cual se van "depositan
dd' las palabras del educador como tambi&n sus textos en los: alfabetizandos.
Los silabarios, en el fondo, son instrumentos ‘‘domesticadores’, casi sicmpre
alienados y siempre alienantes, en.la medida en que quitan al alfabetizando
su poder de creacifén., De modo general, elaborados' bajo esta concepcifén meca-
nicista y mfgico-mesifinica de la ''palabra-dep8sito”, de la '‘palabra<gonido’,
su objetivo méximo es realmente hacer una especie de “transfusifn'’ en la cual
la palabra del educador es la sangre salvadora del “analfabeto-enfermo’.

Y, afn cuando las palabras del silabario, los textos con &llas elabora
dos -y raras veces ocurre- coinciden con la realidad existencial de-los alfa
betizandos, son palabras y textos regalados, como clisés, y no creados por -
aquellos que deherfan hacerlo., En: general, sin embargo, tanto las palabras -
como los textos de los silabarios nada tienen que ver con la experiencia exis
tencial de los alfabetizandos. Y, cuando lo tienen, se agota esta relacifm -
al ser expresada en forma altamente. paternalista, de lo que resulta tratar -
al adulto de manera que no osamos: siquiera llamar infantil. Resulta esta ma-
nera de tratar al adulto analfabeto de la distorsionada forma de verlo -como
si &1 fuera tctalmente diferente de los demds, llo se le reconoce su experien
cia existencial y todo-:el cﬂmulo de concc imientos empfricos que esta experlen'"
cia'le ha dado.

~ Como seres pasivos y dbciles, deben &llos =los analfabetos- fr roci-
biendo aquella "transfusifn’’ alienante de la cual, por &llo mismo, no puede
resultar ninguna instrumentaliz acién para la transformacifn del mundo,

Enverdad, qué sign1ficacidn puede tener, para hombres, campes1nos o)
urbanos, que pasan un dfa duro.de trabajo, o m#s duro afn, sin trabajo, -~
textos como &stos, que debén ser memorizados:. VEL.ALA ES. DEL AVE'"; “EVA VIO



1A UVA"; "LA CASITA TIENE UN HUERTO"; "PEDRO Y ROSA, ELENA Y JOSE QUIEREN Y
CUIDAIT MUCHO A SUS ANIMALES", Qué& pueden un campesino o un obrero urbano sz
car de positivo para su quehacer en' ‘el mundo, para superar el frenmo al ecjer
cicio pleno de sus derechos de persona con un proceso de alfabetizacidén en

el cual se les dice, enfAticamente, que “EL ALA ES DEL AVE" o que "EVA VIO
LA UVA" y, lo n@s absurdo afn, en regiones en que no hay muchas Evas y en que
el hombre sencillo ‘no :come uva, ‘0 porque no hay, o porque no puede?

Qué significacldn puede tener para alguien un texto como este que si-
gue, y que, ademis de plantedr un pregunta absurda, d4 una respuesta més ab
surda a@n: "“ADA DIO EL DEDO AL “CUERVO" - “DUDO, ADA DIO EL DEDO A LA AVE'?
En primer lugar, no sabemos de la existencia de ningén lugar del mundo en =
que uno invite dl cuervo a posarse en urn dedo .(l). En segundo lugar, al con
testar el autor a esta pregunta extrafia, dudando de que Ada haya dado su de
do al cuervo, puesto..jue-lo ha dado al ave, afirma que el cuervo no es ave.
Dc esta forma, en un solo texto dice dos ‘disparates. Pero, como el educando,
que estd siendo alfabetizado, en lugar de estar alfabetizdndose, asume una
postura d6cil de mero receptor de los ''depbsitos’’, el educador, nfis que de-

cir, a través de este texto, estd introyectando ‘en el educando esta dosis ma
ciza de alienac16n.

Qué puede uno esperar, entonces, de una labor como &sta -desgraciada-
mente generalizada- como el primer paso que dehe ser dado con vistas a la -
integracifn del individuo a su realidad, como sujeto de 1a transformacifn?

Indudablemente, esta concepciﬁn "ingenua’ de la alfabetizacldn, -ade=
nds de todas estas dimensiones ya anotadas, esconde, casi, siempre, bajo una
vestimenta falsamente humanista, su "miedo a la libertad”. La alfabetizacifn
aparece, por &llo mismo, no como.un derecho =-un fundamental derecho- ¢l de -
decir la palabra -sino como un regalo que los que ““saben" hacem a quienes «
‘hada saben". Empezando, de esta forma, por negar al pueblo el derecho ce de
cir su palabra, una vez que la regala, o la prescribe alienadamente, no pue
de constitufrse: en un’ instrumento de cambio de la realidad, de lo que resul

De ahf que esta concepciﬁn 1ng€nua de la alfabetizacién -con su ‘miedo
a la libertad'", sea un “hacer de cuenta" de la bd@squcda del pleno ejercicio
de los: derechos del hombre, . R . :

Parece ya en parte justificada la obviednd que afirmamos en el comien
zo de este trabajo - la dependencia, en la cual se encuentra el proceso. de
alfabetizacién de la visién del hombre en sus reclaciones con el .mundo y con
los hombres; de la educacidn; del compromiso que tenga o no el educador con
la 11berac16n de. los hombres concretos. :

"~ (1) Este texto es de un silabario brasilefio, En Brasil hay una costumbre po
Fular de invitar al papagayo (loro) a bajar de su jaula y posarse en el
dedo de-uno. "ME DE O PE, MEU LORO', ofreciéndose el dedo fndice al loro.
Nunca supimos, sin embargo, de nadie que invitara a un cu@rvo a posarse
en su dedo.



. . Ahora bién, para una concepcibn crftica de la alfabetizacién también
del hombre-mundo, el analfabetismo, como ya dijimos, no es algo absoluto, ni
tampoco uria “enfermedad” o una hierba dafiina que deba ser extirpada, sino que .
es un epi-fenfmeno, S61lo es un freno al ejéercicio pleno de los derechos del
hombre, en cuanto ya es una manifestacién extensiva;de“derechos postergados,

Por esta razén es quc, para la concepcién crftica de la alfabetiza-
cibn, no gerd a partir de la mera fijacifén mec8nica de PA-PE-PI-PO-PU; LA-LE
LI-LO-LU, que sumados entre sf hacen PALO, PALL, PELO, etc., que se’ desarro-
1lard en el hombre, de un lado, la conciencia crftica de sus derechos, y de
otro, su insercifn en la realiddd para transformarla, ..

- La alfabetizacifn s6lo es auténticamente humanista, sélo en el primer
paso que debe ser dado con vistas a la integracidén del individuo a su reali=
dad nacional, cuando, sin temer la litertad, se instaura como un proceso de
bésqueda, de creacibn, de recuperacifén, por el alfabetizando, de su palabra.
Palabra que, en la situacibn concreta, objetiva, en la cual &1 se encuéntra,
le estq siendo negada, En el fondo, negar la palabra es algo mds - e3 negar
el derecho de decirla, Pero, decir la palabra no es repetir una palabra cual-
quiera, En esto consiste cl equfvoco o, peor afn, el sofisma de la concepcidn
inpenua’ criticada.

Es preciso no confundir el “aprendizaje” de la lectura y de la escri-
tura, como algo que fuera "paralelo"” o casi paralelo a la existenciad del hom=
bre con la aprehensi6n que &1 haga de la palabra en su significacién profunda
Solamente en el segundo caso, la alfabetizacifn, que se hace, concomitantemen-
te con la CONCIENTIZACION, significa realmente un intento serio, un primer pa
so con vistas a la integracif6n del individuo a su realidad nacional, como su-
jeto de la Historia. Solamente asf la alfabetizacifén encarna un esfuerzo huma
nista. v :

M8s que leer y escribir "EL ALA ES DEL AVE"’ cl hombre aprende lo fun-
damental: Jue necesita escribir su vida, que necesita existenciar su vocacifn
ontol6gica e histérica - la de humanizarse, la de ser mfs., Y, si el educador
tiene esta visifén de la alfabetizacifn, necesariamente reconocerd en el analfa
betismo, un epi-fenémeno, Reconocer8 que la solucidn del analfabetismo, como
un desaffo, no estd en la simple donacién de palebras muertas o semi-mucrtas
al alfabetizandc. Reconocerd que la alfabetizacién, ademds de deber-cstar aso
ciada a otros esfuerzos de caricter econémico, social, polftieo, etc., tiene
que implicar en la insersién crftica del alfabetizando en su realidad, matriz
de su analfabetismo, para que pueda, como sujeto con otros sujetos, buscar su
transformacifn, < ’ ' '

Cuando, mds arriba, enfatizamos que no cs posible confundir el epren-
dizaje de la lectura y de la escritura, como algo 'paralelo", o casi paralelo
a la exis:encia del hombre, con la aprehensifn de la palabra en su significa-
cién profunda, nos imponemos una explicacibn. ' - : '

La explicacidﬁ de este significado profundo de la palabra..En verdad,



si nos acercamos fenomentol8gicamente a la palabra para buscar su esencia, deg
cubrimos que no puede haber palabra verdadera que no sea un conjunto solidario -
de dos dimensiones indicotomizables: reflexifén y accifn. De ahf que la palabra
verdadera se a praxis.- Trabajo, Reflexién’y accibn del. hombre sobre el mundo pa
ra transformarlo. En este sentido, pués, decir la palabta eg transgformar la .«
realidad, Y es por €llo también que el decir la palabra no es privilegio de al
gunos, sino dereeho fundamental y bésico de todos los hombres. Si para una con
cepcidn ingenua, la alfabetizacidn es ensefiar una palabra regalada, sin fuerza,
de lo que resulta que cl alfabetizando” ‘simplemente la recoja, la memorice necd
nicamente, para la concepcifén crftica, la alfabetizacifn es la conquista que
hace el hombre de su palabra, Implica la conciencia del derecho de decir la pa
labra,.

Al encarar la palabra como ese conJunto indicotomizable de reflexibn
y accibn, la concepcidn crftica de la alfabetizacicn niega, de un lado, la pa
labrerfa, el verbalismo, el.''bla-bla-bla' alienado, que es la palabra agotada -
de la accifn; por otra parte, niega el activismo que es la palabra agotada de

la reflex1dn.

Lo que hacen, de modo general, los silabarios, con palabras y textos -
como los que hemos citado antes, es precisamente, palabrerfa, verba11°no._

Lo que pretende desarfollar unaﬁcéncépciﬁn crftica de la. alfabetlzac 6n,
en el educando como asf en el educador, es un pensar cierto la reallocu. Y €s.
to no se consigue mediante verbalismo, sino medianté palabra verdaderz.,

La primera condicifn que esta concepcifn se impone es- que. las palabrau
generadoras con las cuales los alfabetlzandos empiecen su alfabetizacifn como
sujetos del proceso, sean buscadas.en su "universo vocabuiar nfnimo y Solamen
te a partir de 1la investigacidn de este universo vocabular mfnimo- puede el =~
cducador organizar el programa que, de esta forma, vicne de los alfabetizandos
para volver a éllos, no como disertacidn, sino como problematizacién.

Respecto a ésto, en la concepcién criticada, el educador, arbitraria-
mente, por lo menos desde el punto de vista socio-cultural elige en su biblio-
teca las palabras generadoras con. las cuales fahrica“ su s1labario, al cual
se reconoce validez a nivel de toda una nacifn.e...

, Para la visién c*ttlca, advert1da en cuanto a los niveles del lenguaje,
entre éllos el nivel pragmitico, de importancia fundamental para la eleccifn -
de las palabras generadoras, €stas no pueden ser seleccionadas bajo el criterio
puranente fonético, Una palabra puede tener fuerza cn una &rea y no tenerla en
otra y siempre dentro de una misma ciudad,

En la 1fnea de estas reflexiones, obervemos algo mds: mientras quc en
la concepcifn mecanicista de la alfabetixac16n el autor del silabario elige =
las palabras, las descompone en la etapa del ‘anélisis y compone -en la sIn;g
sis- otras palabras con las sflabas encontradas y asf mismo con las palabras
creadas redacta textos como los citados, en la concepcibn crftica, las palabras
generadoras -palabras del pueblo- son puestas en situaciones - problemas (co=



-dificaciones) como desaffos que exigen respuesta de los alfabetizandos. Y,
porque la palabra verdadera es reflexifn y aceifn sobre el mundo. Problema-
tizar la palabra que > vino del pu ggeblo es problematlzar su relacidn indigeu-'
tible con la realidad. Y ésto implica analizar crfticamente la realidad, =
Implica el desvelamiento del mundo de lo cual résulta la superacifn del co
nocimiento preponderantemente sensible de la realidad por la razén de la =~
realidad. Asf, el alfabetizando percibird paso a paso que, aunque, ¢omo hom'
bre, hable, ésto no sifnifica todavfa decir su palabra.

La alfabetizacifn asf encarada, incompatible con donaciones o preg
cripciones de palabras; la alfabetizgcifn como un acto ereador, es ya la pe
dagogfa en sf misma. Y no podrfa dejar de serlo, si la alfabetizacifin asf
concebida y asf existenciada es la bésqueda, es la conquista de la palabra,
del derecho de decirla, Este es un derecho primordial del hombre. El hecho
de decir la palabre, en el sentido aquf analizado, no depende de si el hom-
bre o los hombres son o no alfabetizados. Perd, si &sto es una verdad, ver~
dad también es que, solamente en una perspectiva deshumanizante, la alfabe-
tizacién puede ser un hacer mantenedor del silencio alienador del hombre,

En verdad, si decir la palabra es tramsformar el mundo, si decir 1la
palabra no es privilegio de algunos hombres sino derecho de los hombres, nadic
puede decir s6lo la palabra, Decirla sélo significa decirla para los otros,
una forma de decir gsin @€llos y, casi siempre, contra &llos., Decir la palabra
exige, por &llo, un encuentro de.los hombres. Este encuentro, que no puede =
darse en el aire, sino en el mundo que debe ser transformado, es el difllogo
en que la realidad concreta aparece como mediatizadora de los hombres que dig
logan. Pero, ademfs de no poder darse sino en el mundo, este encuentro dialg
gico no puede existenciarse entre contrarios antagfnicos. Por esta razén no
puede verificarse el diflogo, en la concepeidn mecanicista de la alfabetiza-
cifn, cntre el alfgbetizador y el alfabetizando, mientras aquel se considera
alfabetizador de &ste e induce que &ste se reconozca su alfabetizando. En es-
tag circynstancias, el alfabetizador dice su palabra al alfabetizando, para
€1, sin &1, manteniéndolo en silencio. '

Nada, entonces, se puede esperar de una labor como é&sta en el senti-
do de ser el "primer paso que debe dar el individuo para su integracidn a la
realidad de su pafs', como sujeto de derechos. En nada contribuirf en el sen-
tido del profundizamiento de la toma de conciencia dé sus derechos, una vez =
que su derecho primordial =ecl de transformar el mundo como sujeto, no sokmente
le sigue negado, sino que mistificado por el esfucrzo alienante de una alfabe
tizacién equivocada o mal intencionada. .

Es necesario reconocer que el _analfabetismo no ¢s en sf un freno pri-

mordial, Resulta de un freno anterior y pasa a "hacerse' freno, Nadie es anal=-
‘fabeto por eleccibn, sino como consecuencia de las condiciones objétivas en =~
que se encuentra, En. ciertas circunstancias, "el analfabeto es el hombre que-
no necesita leer™ (1), en"otras, es el hombre a quien.fu& negado el derccho de

(1) Vieira Pinto, Alvaro = '"Congciéncia e Realidade Nacional’ - Rfo - 1960,
Instituto Superior de Estudos Brasileiros = ISEB.



leer,

En amhps aaaoe,; no hubo eleccidn. El primero vive ung cul

ra cuya .comunicacifn’ y cuya memorxa son audltivas, aunque en t&rminos prepon=
derantes. En este caso, lagpalabra.escrlta no tienec s;ggiflcacigg;,rara ‘que

se introdujera la palabra escrita y con €lla la alfabetizacifn en una cultura
como &sta, con &xito, serfa necesario que, concomltantemente, se operara una

transformacidn capaz de cambiar cualitativamentc esta cultura, Muchos cagos -
de analfabetismo. regresivo o por desuso tendrfn su explicacién ahf. Son el re
sultado de campafias de alfabetizacifn mesifnica o ingenuamente concebidas, pa
ra freas cuya memoria es preponderante o totalmente oral,

En el segundo caso, el'analfabeto es el hombre que, viviendo en una =~
cultura letrada cuya comunicacifn y cuya memoria ademds de orales, son también
escritas, no tuvo chance de alfabetizarse. Quiao y no ‘pudo, mutilado en este
derecho bisico, :

Esta es la razén-de que, solamente a travds de una labor concientiza=-
dora en que el alfabetizando le sea problematizado el propio analfabetismo co
mo un fremo al pleno ejercido de sus :derechos, €l podrd percibir que este fre
no es producto de otros frenos. No serf con "EVA VIO LA UVA", con "EL ALA ES
DEL AVE", con "desafiarlo" y '"problematizarlo" preguntfndole si "ADA DIO EL -
DEDO AL CUERVQ", que &1 ganard la conciencia crftica de que, Porque es perso-
na humana, debe ser un sujeto de derechos.A : :

Si lo que caracteriza al hombre es su capacidad de admirar el mundo,
objetivarlo para transformarlo - de ahf que no sea un ser de la aQagtaciGn, -
sino de 1la transformacidn -~ la alfabetizacifn que no estimule cada vez mis esg
te poder de admiraci6n del mundo, que no se encauce hacia la demistificacién
del mundo por su, develamiento, nada hard, sino enfatizar el "freno al pleng =
ejercicio de los derechos". foe

Solamente la otra - la*quetproblematiza el hombre-mundo, la que con=
cientiza, la que supera la contradiccifn educador-educand¢ y alcanza una sfn-
tesis feliz: no mds educador del educando, no mfs educando del educador, sino
educador=educando con edycando=educador, gsolamente &sta se instaurard como cl
"primer paso que debe dar el individuo para gu integracifn a la realidad na-
cional, tomando conciencia de sus derechos'.

Mientras en la concepciln criticada, el alfabetizando no desarrolla
ni puede desarrollar una visifn crftica de su realidad, en la concepcidn de-
fendida &1 va percibiéndola como una totalidad. Va superando, de ega forma,
lo que llamamos visibn focalista de la realidad, seg@in la cual las parciali-
dades de una totalidad no estdn integradas entre sf cn la composicidr de la
totalidad. ¥, solamente en la medida én que el alfabetizando va orgarizando,
a través de la problematizacién de su mupdo, una forma crftica de persar, ird
pudiendo pensar y actuar seguro sobre el mundo. .

La alfabecizacidn, entonces, se hace un quehacer global que envuelve
el hombre en relaciones con el mundo y con los hombres - relaciones que son
igualmente quehaceres.



.Pero, al hacerse la alfabetizacifn este que-hacer global, contribuye para =
que el alfabetizando se descubra, porque es hombre, como um ser del - que~
-, hacer - lo que aquf vale a decir - como un ser que, transformando el mundo -

) ”:!EELJﬂi.EEEhﬁiQJ—EEEE—EE—EEEQQ' Este mundo -creado par la- transfarmaci6n del -

~ mundo, que €1 no ha creado y que constituye su dominio, es- el mundo de la hig
‘teria y el mundo de ‘la cultura, = .

_ Ahora blén, al percibir el signlfxcado de su trabajo transformador,

' percibe que,-operar el mundo, transformfndolo, es hacer cultira. Descubre un
31gn1f1cado nuevo en su acc16n,por ejempld, de cortar un 4rbol, de trozarlo,
de trabajar su tronco, del cual resulta algo que ya no es el &rbol, Percibe

que este algo, producto de su esfuerzo, es un objeto cultural.

Pero, descubriiniento a descubrimiento, alcanza lo fundamental:

a. que el habérsele quitado el derecho de decir su‘palabfé se rela-
ciona directamente con el hecho de no convertir sobre &l la huma-
nizacifn del mundo que opera con su accibn transformadora;

b que, . atn siendo analfabeto, su trabajo envuelve un c0nocim1ento,
impl1ca una forma de saber, y :

Acgv.analmente, descubre que entre los hombres, no hay absglutizaciGn

de la ignorancia ni absolutizacifn-del saber.- Nadie -sabe todo, =
nadie 1gnora todo.

‘En nuestra»experiencia, en Brasil ast eono. en Chile, siempre fueron -
confirmadas estas aflrmaciones. : :

"AHORA SE QUE SOY CULTO", dijo cierta vez un campesino, al discutir -
el concepto antropolbgico de cultura, a través de "codificaciones', antes del
proceso mismo de la alfabetizacifn. Y, al preguntirsele por qué se sabia cul-
to, contestd, seguro: "PORQUE TRABAJO Y TRABAJANDO TRANSFORMO AL MUNDO". Esta
.. afirmaci6n, muy comfn tambi®n en Brasil explicita la superacidén que estos hom
bres sencillos van haciendo del conocimiento preponderantemente sensible de =~
su presencia en el mundo por la raz6n de su estar en el mundo, que hace gque -
el hombre sea. Saberse culto porque trabaja y trabajando cambia el mundo y no
memorizar que "EL ALA ES PEL AVE' es realmente ~este sf- el primer paso que «
debe dar el individuo para reconocerse sujeto de derechos. Saberse culto porque
‘trabaja es prepararse pama, conscientemente, percibir que trabajo es palabra,
_que -palabra es praxis y alfabetizarse no es memorizar palabras donadas, sino
conquistar el derecho de decirlas,

"DESCUBRO AHORA," dijo otro campesino chileno, al problematiztirsele -
el hombre-mundo, QUE' NO HAY MUNDO SIN HOMBRES", vy, al- preguntarle el. educader
‘en nueva problematizacifn, si todos los hombres- del mundo murieran y quedcran
los &rboles, los pajaros, los amimales, las estrellas, no serfa &sto mundo?,
NO, contest8 este Sartre Chileno, desconocido y analfabeto FALTARIA QUIEN -
DIJERA: ESTO.ES MUNDO".



Con esta contestacifn,. este-"fildsafo'" tampesino,. quicn-gerfa ‘cla.sifx
~-cado ‘por-la concepcifn ingenua que ve.en el analfabeto un 'perdido”, un "igno
rante _absoluto’, plantef,. precisamente; la relacidn indicotomizable-hombrewmm
do, Planted la critica al -gubjetivismo:o al psicologismo, que implica un hom-
brc sin mundo. como asf la-crftica al objetivismo, que implica un mundo sin hom=- -
bre. Afirmé la dialecticidad subjetividad-objetividad,.

: “EL HOMBRE SE DISTINGUE DEL ANIMAL, dijo otro, porque SU APRENDIZAJE
"ES POR MEDIO DE LA PALABRAY, /. estos hombres la.concepcién ingenua de la alfa
batizacifn 'doméstica” les propone textos como: ‘'PAPA.Y MAMA FUERON_COH. JUAN

X PASAR SUS VACACIONES EN Lk CASA DEL-TIO' PEDRO",

. ‘'ME- GUSTA DISCUTIR SOBRE ESTO,.dijo una rujer chilena, apuntrm’do a-
la '"codificacidn’ de una situacién existencial de su frea, PORQUE VIVO ASI'.
Pero mientras vivo, no veo, “AHORA SI, -OBSERVO.COMQ.VIVO" (1). Desafiada por
"su situacifbn existencial codifiéada, esta mujer del pueblo.fué capaz, cn una
especie de 'emersifn” de su forma.de -existir, de.admirarla y percibirla como
una’ presentificaci®n o su conciencia-intencionzl, Pero, tener: presentificada
a su conciencia su forma de existir, des¢ribirla, significa desvelar su reah
.dad,. Significa-insertarse. cn @lla, crfticamente,.

"TU  JA LE%,.dijo,.en-cierta.ocasifn un alfabetizando brasij lefio,-en
Brasilia, en la primera noche de.su-experiencia con palabras,.al ser desafia-
do por una "situaci6n fonética" - .la de las familias fonéticas de la palabra
. Tijolo - (Ladr:Lllo)‘ L T

Al presentarse.al....gmpo las. familias:’

TA, TE,.TI, .70, TU

JA, JE, JI, JO,.JU

LA, LE, LI, LO, LU, como.un problema, -empez8 el grupo, como siempre. <
_Qcurre - y nunca cl educador - a crear sus palabras, Después que una rmjer, <«
juntando TI con TO, dijo TITO, el hombre referido, mirfndola emocionado, afir="
mé: TU. JA .LE (EN PORTUGUES CCRRECTO: TU JA..LES, y cn-espafiol: TU YA LEES).

- Ahora, si cOmparamos este texto, creado por al hombre-mismo, que bus—
caba gu palabra, nacido el texto bajo la emooifén de asistir a sus  compafieros
‘creando también con “EVA VIQ LA UVA”,..percibimos-como.la concepcidn.ingenua -
de la.alfabetizacifn es maatencién del freno al pleno ejercicio de los derechos
yno al primer paso para la afectivacién de .los ‘derechos.

‘Pero, si la comparacifn sc hace ahora -entre: "ADA DIO EL .DEDO AL CUSR-
"yO"'ys “EL PUEBLO VA A VOTAR CONSCIENTEMENTE', texto escrito en la pizarra por
un alfabetizando .brasilefio, la crftica que venimos haciendo hasta shora se ta=-

(1) Tuvimos oportunidad de escuchar idéntica afirmacién-de un  hombre en Hew
" York, {(mayo de 1967) en.experiencia similar, no en alfabetizacifn, rca=
lizada excelentemente por el Institute for Human Development en las fdreas
pobres de aquella ciudad,



- ce mis objetiva, . - -

Hay todavfa algo mds- que considerar, Es que estos textos redactados -
por los alfabetizandos, que van expresando la claridad creciente’ de su visitn
‘del myndo son y deben sey problematizados al grupo todo, Em cuanto en la concep
cibn criticada, el hombre lee, repite una, dos, tres veces para memorizar que
"EL ALA ES DEL AVE", en la concepcién que defendemos, ademfs de ser el hambre
mismo el que crea su texto, tiene en su texto el objeto de una discusidn crf-
tica,

Imagingmos el alcance .de una indagacidén al autor del ‘texto a un miem~
bro d4l grupo sobre el exacto significado de la palabra voto. Lo que represen-
ta su participacifn en el proceso polftico de su sociedad; las relaciones entre
este proceso y otras dlmensiones de.la realidad la cuestiGn de los derechos cf
viecgs, etc. -

Imaginemos ahora, como contrapartida, lo que ocurrirfa si se plantear
ra como problema "ADA DIO EL DEDO AL CUERVO", si sec planteara como problecma la
contestacién del autor, como su "DUDA" nada cartesiana en torno de su propia -
pregunta. .

Es por esta razfn que solamente la alfabetizacidén como problematizacifn
del hombre-mundo; como b@isqueda de la palabra en su significacifn profunda, es
liberadora. Y, porque ‘es liberadora, es capaz de instaurarse como “el primer -
paso que debe dar el individuo para su integracidn" al proceso de comstruccitn
de su sociedad., Y, de esta forma, decir su palabra.
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e

 Presentdcion

Este texto que serd discutido por los especialistsmque—constituirén
el equipo de investigacién de la temética significativa o del tema genera-

dor de los campesinos, forma parte de un trabajo todavia inédito del autor.

El texto es en todos sus pasos, una permanente defensa del didlogo, como
exigencia existencial Del di&logo como concretizaci6n de la dialogicidad,
esencia de la educacion. '

. De ahi que él se presente a los miembros del equipo, no como un sistema
:rfgido de ideas y principios, sino como un desaffo en bdsqueda de respuestas.

~.:ElL'mundo. no es, para el autor, un laboratorio de anatomfa, en el cual
algunos hombres "vivos' i tratan a los demas como caddveres. Laboratorios en
que estos hombres 'vivos" tuvieran en los "cad&veres" objetos pasivos de
sus anélisis, de su dominio, como cosas posefdas. El muado, por el contrario,
que no existirfa sin el hombre, como éste sin aquél, es el lugar donde los
hombres, :por su:actuacién transformadora, se hacen hombres.

Esta accién de transformacién del mundo.s6lo es posible porque el hom-
bre es una conciencia intencionada al mundo, reflexiva y transcendental.
Porque el hombre es un cuerpo conciente. Y si el hombre es esta conciencia
intencionada al mundo, reflexiva,. transcendental (conciencia del alld Iimite)
el hombre es proyecto y es comunicaeidn. :

No podria ser proyecto si no fuera histérico y s6lo es histérico por-
que no puede existir -fudra:del tiempo. Tiempo de acontecimiembos exclusiva-
mente humanos. Porque es histdérico, el hombre es y estd siendo, en la his-
toria que €1 hace y que lo marca. Su condicién de hombre se expresa en estos
opuestos que se implican diglécticamente: ger y_estar siendo, que lo caracte
riza como un ente inconeluso que se sabe inconcluso.

Solamente un ser més alld de los determinismos, un ser absoluto es sin
estar siendo. De ahf #u caracter histérico.

Por otro lado, ‘solamente un ser que viva en un tiempo que no sea el
suyo tampoco estari siendo.

Si el estar siendo del hombre se encuentra en_relécidn'direc;a ccn el
tiempo, que no es estdtico y con la realidad histérico-cultural cambiarte,
es un absurdo considerar la educacién como un quehacer para la adpptaC15n o
del hombre; es decir, la educacidén como un proceso cuyo sujeto sea el educa-’
dor y cuyo objeto sea el educando, quien debe ser conducido para aJustax e
la realidad. Y a una realidad que no es estatica... T

Departamento de Planificacion y Métodos de Educacidn Rural Inatituto de

Capacitacidn e Investigacidn en Reforma Agraria (ICIRA), Santiago Mar-
- 'zo de 1968 = - :
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La adaptacién del hombre constituye una doble contradiccién:

-al hombre en cuanto es, .ern cuanto a 8u vocacidn ontoldgica de ser
sujeto;

-al hombre en cuaﬂtd'esta'siendo, cﬁh&"un sef.histérico transformando
la realidad y siendo transformado por ella.

La defensa de la adaptacién del hombre solamente puede ser hecha por quie
nes, sddicamente, les gusta "reificar" a los deméds y por quienes, masoquista-
mente, les gusta ser cosa posefda por aquellos

Los human;stas, 1os blOfllOS, los que se reconocen asI mismo y a los
otros como una vocacidn de ser més, éstos no aceptan la ‘adaptacién. Y aun-
que sienta, en torno suyo, la presién de las fuerzas deshumanizantes, luchan

~contra ellas en favor del hombre-persona* . .

La concepcién antidialégica de la educacidén, la que no acepta la parti-
cipacién del educando, la que le impone un programa cuyo contenido es de ex-
clusiva eleccidén del educador, ésta lo que hace es '"domesticar" al hombre, es
adaptarlo, cuando su papel es otro. :

En este estudio, cuyo tftulo ya indica, pretendemos plantear y defen-
der una posicidn completemente opuesta. La de una educacién humanista y
liberadora, por ello mismo, que encarna el didlogo educador-educando ya en
la bdsqueda de su coptenido programatico.

Y como para el autor la busqueda de este contenido programético (que
implica una investigacién, y ésta una metodologfa) no puede ser hecha fuera
del dialogo, la primera parte del texto se detiene en el andlisis del diélogo
y de sus elementos constitutivos. :

De esta manera, sélo sparentemente, la primerbfparte del texto no ten-
drfa nada que ver con su objetivo fundamental: la investigacién del tema
generador y su metodologfa.

Sin embatgb, sin ella, quedaria ininteligible el enfoque dado a la Py
metodologfa de la investigacidén del "tema generador“—aqut presentada.

Investigacién y Metodologfa de la. Investigacién del "tema generador .

Al iniciar este estudio sobre la investigacidn y la metodologfa de la
1nvestigac16n del "tema generador", sin el cual no nos parece poeible la
organizac:iéun Gel programa educativo, se nos plantea una exigencia primor-
dial: discutir el didlogo, wanxfestac16n concreta de la dialogicidad esen-
cia de la educacidn.

Cuando intentamos un adentramiento en el di&logo, como un fendmeno hu-
mano, se nos revela algc que podrfamos decir que ya es él migmo: la palabra.
Pero, al encontrar la palabra, en el anilisis fenomenoldgico del didlogo,
comc 2lgo més que—un medio para que €l se realice, se nos impone buscar tam-
bién los elementos constitutivoo de la palabra**

* Erich Fromm, en nuestros dfas, es una de las mayores expresiones de pen
sador y hombre de ciencia, comprometido con la incansable defensa del hom
bre concreto en la bdisqueda de su humanizacidn.. . Toda su obra estd llena
de una honda fe en este hombre concreto, que,para él,no puede ser cosa.

**  Algunas de las reflexiones aquf desarrolladas nos fuerondestimuladas ‘en
conversacién con el Prof. brasilero Ernani Marfa Fiori.
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Esta bisqueda nos lleva a sorprender en ella dos dimensiones de tal
forma solidaria, en interaccién tan radical que, sacrificada, aunque en parte,
una de ellas, se resiente inmediatamente la otra. No hay palabra verdadera
que no sea una unién inquebrantable de accién y reflexidn*.

Pero como accién y reflexién constituyen la praxis, palabra es praxis.
De ahf que, decir la palabra auténtica,. sea transformar el mundo. La pala-
bra inauténtica, que es el resultado de la dicotomfa que sufre en sus elemen
tos constitutivos, no puede transformar la realidad. Asf es que, vaciada la
.~palabra de su dimensién de accidén, sacrifica autométicamente tambfén la re-
flexi6n y la palabra se transforma en palabrerfa, verbalismo, bla-bla-bla.
Por todo esto, alienada y alienante. Es una palabra hueca, de la cual no
puede uno esperar la denuncia del mundo, puesto que no hay denuncia sin
transformacion, ni transformacién sin acciénm..

..: .. Siy-por el contrario, se enfatiza o se exclusiviza la accidn, con per-
juicio de la reflexidn, la palabra se convierte en activismo. Esto es la
accién sin la vigilancia de la reflexi6n. Al minimizar la reflexién, el ac
tivismo niega la praxis también e imposibilita el didlogo.

De ah{f que cualquiera de estas dicotomfas, como cualquiera dicotomfa,
resulta de un pensar inauténtico y genera un pensar inauténtico. '

No hay palabra verdadera disociada de la reflexidn y de la accién so-
bre_el munde. Por ello mismo es que la existencia, porque es humana, no
puede ser muda, silenciosa, sino llena de palabras, con las cuales el hombre
transforma el mundo., Existir humanamente es pronunciar el mundo, lo que
vale decir, es transformarlo.. El mundo pronunciado, y a su vez,se vuelve pro
blematizado al .sujeto o a los gsujetos pronunciates y exige de ellos un nuevo
prqnunciamiento. No es en el :silencio que el hombre se hace, sino en la
palabra, en el trabajo, en la accién-reflexion.

Pero, si decir la palabra verdadera, que es trabajo, jue es pruxis,
es transformar el mundo, decir en palabra no es privilegio de algunos hombres,
s8ino .derecho de los hombres, de todos los hombres.

:Precisamente, por ello, nadie puéde decir 1a palabra solo, o -decirla
para los otros en un acto de prescripcidn, con é1 cual roba la palabra a los
demds.

De ahf, que decir la palabra, referida al mundo que debe ser transfor-
mado, implique un encuentro de los hombres para esta transformacién. El
didlogo es este encuentro de los hombres para la "pronunciacién' del mundo.
Por ello, es ‘también que no puede haber di&logo entre quienes no quieren la

"pronunciacién" del mundo y quienes la quieren; entre los que roban la jala-
bra y los que esté&n robados de ella. :

* e : - a.- de la accidn: Pala-
a. accién brerfa, verbalis:o,
Palabra -=--===- Praxis Sacrificio bla-bla-bla.

.b. reflexidn
b. de la reflexién ac-

tivismo.
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Es necesario, para que haya didlogo en esta caso, que los robados en
..8u.palabra, primero la reconquisten y que, ademds se esfuercen para que
este .asalto’ deshumanizante ya no siga. Solamente asf‘ ambos se humanizarén,
unos porque ya no pueden prohibir la palabra-ajena; los otros, porque la
reconquistaron.

‘La solidaridad radical entre los elementos constitutivos de la pala-
bra -accién y reflexidn- es la que provoca, en los que no quierenactuar,
el silencio.  No un silencio auténtico, que en lugar-de ser una forma ma-
fiosa: de huiri'del mundo, es una manera de penetrar en él con una apariencia,
apanas, de quien salio de é1. : :

El s11enr10 de quienes no quieren actuar, por el contrario; estd lleno-
de palabras vacfas, por ello, silencio descomprometido con el mundo.

- Tanto unds como otros, verbalistas y "silenciosos verbalistas'", al ne-
gar la pa1abLa, ‘niegan al hombre concreto, en su vocacidn de trnnsformar
el_mundo. -

. 3 e o PR
El didlogo se opone a ambac formas de negar el mumdo, en la medida en
que -también ‘n é1 lo niegza. - Verbaiiesmo y "silencio" niegan el didlogo,
que es la expresidn de lz formz de ser de la existencia humana, su exigen--.
cia fundamental.
En el di&logo* se concretiza la aparente duplicidad de esta forma
de ser que, en verdad, es dnica -palabra - accifn - reflexidén.. De ahf que.
la reduccién.de la pzlabra a la palabrerfa, del verbo al verbalismo, con
el agotamiento.de su fuerza transformadora, no pueda dar origen:al didlogo. -
Cualquier intento an este sentido seria, como.lo es, mera mistificacién,
enmascaramiento de la realidad. Fuga de la verdadera "pronunciacién" del
mundo. - : - ‘ ‘

* - "En la experiencia del di&logo ce constituye un terreno comin entre el
otro v el yo, mi pensamiento y el suyo forman un tejido dnico, mis di-
chos y los de mi interlocutor son exigidos por el estado de la discu-
sidn, ce insertan en una operacién comin cuyo creador no es ninguno
de nosotros. Hey un .ser dual, y el otro ya no es, en.este caso, para
m{, un simple comportamiento en mi campo transcendental ni, por otro
lado, yo lo soy en el suyo, sino que somos uno para el otro colabora-
dores en un-estado de reciprocidad a través de un mismo mundo. En el
~didlogo -actial, me libro de mf mismo, los pensamientos del otro son,

“desdn luoge,; pensaaientcs uyoe, Lo 80y yo quien los forma, aunque’
los captoinmédiatamente en euanto nacen o:inclusive lo$ -anticipo y
'“la objecidn que me fornula el interloc¢utof me arranca pensamientos que
runca habfa poseido, de modo que, si le présto pensamientos, a su vez
me hace pensa:'.

‘Merleau Ponty - "Fenomenologfa d2 la Percepcidn" - Fondo de Cultura
México, 1957, ' '

- . e
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Por otro lado, como ya afirmamos, el silencio no funda el dialogo. Este
se impone como el camino por el cual los hombres ganan significacion en cuanto
hombres. ‘Por eéllo, se torna una exigencia existencial. Y si €l es el encuen-
tro que solidariza la reflexion y la accifén de sus sujetos encauzados hacia
el mudno que debe ser transformado y humanizado, no puede reducirse a un acto
de depositar ideas de un sujeto en el otro, transformado en recipiente, ni tam
poco puede ser un simple cambio de ideas que sean consumidas por sus permutan-
tes. No es tampoco discusién guerrera, guerra, polémica, entre sujetos que no
aspiran a comprometerse con la pronunciacién del mundo, ni con la busqueda de
la verdad, 8ino que solamente estén interesados en la imposicion de su verdad.
Porque es el dialogo el encuentro de hombres que pronuncian el mundo, no puede
haber una donacion de la pronunciacién de unos a los otros. Es un acto crea-
dbr. De ahi que no pueda ser mafioso instrumento del cual eche mano un sujeto
para la gonquista del otro.

La conquista implfcita en el diflogo es la del mundo por sus sujetos dia
16gicos, no la de uno por el otro. Conquista del mundo para su humanizacién
y la de los hombres. El didlogo es intersubjetividad, por ello mismo, es 'si
tuado' y fechado". o ' ' -

No hay dialogo, sin embargo, si no hay un profundo amor al mundo y al
hombre. No es posible la promunciacién del mundo, que es un acto de creacidn
y recreacidn, si no hay amor que lo infunda. Siendo el amor fundamento del dié
1go, es también didlogo. El amor es, esencialmente, tarea de sujetos. Si es
fundamental que el sujeto que ama tenga en:el ser:amado el objeto de su amor,
se hace indispensable que aquel sea reconocido por este también como objeto de
su amor. El hecho de ser ambos sujetos del amor, uno del otro, los hace suje-
tos del acto del amor. 'De ahf que el verdadero amor no se pueda dar en una re
laci6n de objetivaci 6n unilateral. De ahf que, en la dominacién, no haya amor,
sino patologfa de amor. Sadismo en el que domina; masoquismo en el dominado,
si acepta la dominacidn. - i ‘ :

Porque el amor es un acto valiente, nunca de miedo;, es ‘compromiso asumi-
do con el hombre concreto, en el mundo y con el mundo. Donde quiera que este
hombre concreto esté aplastado, robado en su derécho de ser, el acto de emor
estd en comprometerse con su causa. La causa de su humanizacién. Pero, este
compromiso, porque es amororo, es dialdgico Si el amor, es la razén de
su valentfa, no puede ser "beaterfa", no puede igualmente ser pretexto para
la manipulacidén. Siendo él un acto de libertad, genéra, necesarxamente, ottos
actos de libertad. 8Si no es asf, no es amor.

Si tio amo el mundo, #i no amo la: vida, ¢i-no amo el hombre aplastado y
vencido, no puedo dialogar. s - :

El amor verdadero no &td en la mantencibén del "STATUS QUO", en el cual
se encuentran los hombres deshumanizados, "cosificados", sino en la’ transforma
cién de las estructuras de la cial resulta quelos hombres puedan 'ser més.

- No hay, por otro lado, di&logo, si no hay humildad. La "pronunciabfén"
‘del mundo, con.la cual el hombre 1lo - recrea permanentemente no puede ser ‘
un acto arrogante. : '
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El didlogo como encuentro de los hombres para la tarea comdn de saber v
actuar se rompe si sus polos -o uno de ellos- pierden la humildad.

C6mo puedo‘diaIOga:; por ejemplo, si alieno la ignorancia, esto es, u:
la veo siempre’en el otro, nunca en mi?

Cémo puedo dialogar si me reconozco como un hombre diferente, virtuosc
por herencia, al frente de los otros, meros "ellos", a quienes no veo como
“yo'"?

Como puedo dialogar si me siento participante de un ''ghetto" de hombres
puros y de hombres sabios, propietarios de la virtud y del seber, para quie-
nes todos los ‘que’ estén fuera son unos enfermos del alma o de la inteligen-

cia, son "esa gente'" o son nativos inferiores?

Cémo puedo dialogar, si parto de que la "pronunciacién" del mundo es ta-
rea de hombres selectos y que la presencia de las masas populares en la his-
toria es seﬂal de su deterioracién, la que debo evitar?

Cémo puedo dialogar, si me cierro a la contribucién del otro, qué jamés
reconozco, y hasta me siento ofendido con ella?

Cémo, puedo dialogar si temo la superacidn y, con s6lo pensar en ella
sufro?

Si a prxori, admito y afirmoque los campesinos y los obreros son abso- y
lutamente ignorantes,,incapaces, c6mo puedo .dialogar con ellos?

La autosuficiencia es incompatible con el dialogo. Los hombres no. tiencn
humildad o que la han perdido no pueden acercarse a los hombres sencillos. o .
pueden ser sus compafleros de pronunciacién del mundo,

No -hay didlogo, tampoco, s8i no hay una intensa fe en el hombre. Fe
en su poder de hacer y rehacer. De crear y recrear. Fe en su vocacién de
ser mids, que no es privilegio de algunos, sino destinacidén de los hombres.

La fe en el hombre es una priori del diflogo. El hombre dialégico tiene
fe en el hombre antes de encontrarse con él al frente. Esta, con todo, no
es una fe ingénua. El hombre dialégico sabe, porque es critico, que.el poder
de hacer, de crear, de transformar es un poder de los hombres y sabe cambién
que los hombres, en situaciones concretas en las cuales .quedan alienados,
tienen ese poder disminufdo. :

Esta posibilidad, sin embargo, no mata, en el hombre dialégico, su fe
en el hombre. Por el contrario, se le presenta como un desaffo al cual debe
responder. :

Sinesta fe en el hombre, el didlogo es una farsa. En la mejor de las
hipdtesis se transforma en manipulacidn disfrazada de paternalismo. -

Ahora bien, al basarse en el amor, en la humildad, en la fe en el hombre,
en los hombres, el di4logo es una relacion horizontal, en la cual la confian-
za de un polo en el otro es consecuencia ldgica.

Seria una contradicidén si asf no fuera. Como también serfa contradiccién
si existiera confianza o interconfianza en la relacién antidialégica:
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Si, en el dislogo, la fe en el hombre es una apriori, ésta tiende a
crecer en la medida en que, existenciado el diflogo, se instaura la confian-
za entre sus polos. Lo que era antes una fe genérica, pasa a ser ahora una
fe encarnada. Y, cuanto mds se desarrolla ssa confianza, los sujetos dialé- -
gicos més se van sintiendo compaﬁeros en la pronunciacién del mundo.

Si esta confianza falla es porque fallaron las condiciones antes discu-
tidas.

Un falso amor, una falsa humildad, una debilitadafe en el hombre no pue-
den generar confianza. La confianza resulta del testimonio que un sujeto da
al otro de sus reales y concretas intenciones. No puede existir si la pala-
lra, descaracterizada, no coincide con los hechos. Decir una cosa y hacer
otra, no tomando la palabra en serio, no puede ser estfmulo a la confianza. -

El educador que habla del dislogo y niega la palabra a su educando no pue
de esperar su confianza.

No hay dialogo, tampoco, sin esperanza. La esperanza estéd en la rafz de
la inconclusién del homhre, de la cual se mueve en permanente bdsqueda del
ser més, :

La desesperanza es también una forma de silenciar, de negar el mundo, de
huir de él. La deshumanizacidn que '"cosifica", no puede ser la razdén para la
pérdida de la esperanza sino, por el contrario, motivo para més esperanza, es
" peranza que conduce a la bdsqueda incesante de la humanidad negada en la
injusticia. La esperanza no esta, ‘sin embargo, en el gesto pasivo de guien
au:za los brazos y espera. Me muevo en la esperanza mientras activa y deci-
didamente busco.y, si busco con esperanza, puedo entonces esperar.

8i el dialogo es el encuentro de los hombres para ser més, no puede rea-
lizarse en la desesperanza. Si los sujetos del dif&logo nada esperan de su
qehacer, ya no hay didlogo. Su encuentro es vacfo y estéril, burocrético y.
fastidioso, ) :

Como puede un educador desesperanzado dialogar?

Dialogar por qué, para qué, si pada espera? Si, para él, - todo seguiré
como esté, el mundo, el hombre siguiendo su mismo ritmo; si nada cambiard y
hasta es mejor que no cambie, para qué dialogar? .

La esperanza en que la vocacidn del hombre es la transformacién del mun-
do con su palabra accion mueve al didlogo, que desaparece si esta esperanza
perece,.

Fuera de esta esperanza en un hombre responsable,‘cuyo llamamiento es
ser sujeto, caemos en la manipulacién y ya no hay didlogo.

Finalmente, no hay didlogo verdadero si no hay en sus sujetos un perscr
critico. Pensar que, no aceptando la dicotomfa mundo - hombre, reconoce ér.-
tre ellos. una inquebranteble solidaridad. Este es un pensar que percibe la
realidad como proceso, que la capta en constante devenir y no como algo esté-
tico. Ho se dicomotiza a sf mismo de la accién. Implica un empaparse cons-
tante de temporalidad, a cuyos riesgos no teme. Se opone al pensar ingenuo,
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que ve el, fiéﬁpo hisfﬁrico como : éi fuera un peso, como si fuera la cristali-
zacidn; de las experiencias del: -pasado”,* de lo que resulta que el presente
debe ser algo normalizado y bien "comportado". ,

Para el pensar ingénuo, lo importante es la acomodacidén a este hoy nor-
malizado. Para el pensar critico, lo fundamental es la transformacidén perma
nente de la realidad, con miras a la humanizacién del hombre. Para el pen-
sar critico, diria Pierre Furter, '"la meta ya no seri eliminar los riesgos
de la temporalidad, con la adhesidn al espacio garantizado, (agarrandose ao
espago garantido) si no temporalizar el espacio. El universo no se revela
a miy dice -todavf{a Furter, en el espacio que impusiera una presencia maciza
a la cual solamente pudiera adaptarme, sino que se me revela como un campo,
un dominic que va tomando forma en la medida de mi accién''*

. Para el pensar ingénuo, la meta estd en que el hombre quede adherido a
este espacio garantizado. La adherencia al espacio garantizado lo lleva a
ajustarse a él, de lo que resulta la negacién de la temporalidad, que es la
negacion -de si mismo.

Solamente el &i&logo;“que implica elvpensar cfitico, es capaz también
de generarlo.

81n él, no hay comunicacidn y sin ésta no hay educacién.

La educacion es diélogo. - Su dialogicidad, sin embargo, no empieza cuan
do se encuentran educador y educando en situacién pedagSgica. Debe inidarse
antes, en- la etapa de la preparacidn programética. ‘

Un programa de educacidén no es algo que deba ser hecho solamente por uno
de los polos interesados en él. Si asf fuera, se romperfa la dialogicidad de

la educacion y se caerfa en la concepcién "bancariade la educacién. El pro-
grama tiene que-ser elaborado con la participacién de ambos. : De ahf, la
necesidad:que tienen 1l6s educadores, que se reconocen en la situacién pedagé-
gica, como educador y que reconocen a los educandas también como educadores, de’
detectar la temdtica significativa de éstos dltimos.

A partir del reconocimiento de esta temdtica es que se puede elaborar
el programa. pe esta manera, el contenido programitico de la educacién no
es una .donacién, un conjunto de informes que debe ser.''depositados' en el
educando, sino la devolucidn, organizada y sistematizada, a losindividuos
de aquello a lo cual ellos aspiran saber més.

La educacion no :se hace de A para B o de A sobre B, sino de ‘A con B,
mediatizados por el mundo. Mundo que impresiona y desaffa a umno y a otro y
que origina visiones de é1 o puntos de vista en torno de €l. Visiones éstas
que se encuentran impregnadas de anhelos, de dudas, de esperanzas, basados
en los cuales se constituir4d el contenido:programitico de la educacidn.

— . ] ,
. Trozo de una carta de un amigo del autor. " i

‘Furter, Pierre - "Educag¥o ‘e vida" - Editora Vozes' Limitada, Petropo-
¥ lis, Rio, 1966, pgs. 26-27.

*%
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El punto de partida de ésta se halla en el mismo hombre. Pero, como no
hay hombre en el aire, suelfos, sino que en el mundo y con los otros, el punto
de partida de la educacidén esta en el hombre-mundo. Lo que vale decir, en el
hombre .en sus relaciones con e1 mundo y. con los: otros.

. £ ;
“ RN

Una de las equivocaciones de una visidn ingenua del humanismo est4 en que,
en el ansia de corporificar un‘modelo de "buen hombre", se olvida de la situa-
cién concreta, existencial, presente del mismo hombre.

YEl humanismo consiste, dice Furter, en permitir la toma de conciencia
de nuestra plena humanidad, como condicidn y obligacién como situacidn y pro-
yecto".* _

Simplemente, no podemos llegar a los obreros y a los campesinos, éstas de
modd géneral, ‘inmenso en un contexto colonial, casi umbilicalmente ligados al
mundo de la naturaleza del cual se siente més parte que transformadores, para
"entregarles conocimientos' .o imponerle un modelo de '"buen hombre" contenido
en la programacidn unilateral de nuestro trabajo. Tsabajo que, s6lo absurda-
mente, en'esta hipdtesis, se llamarfa educativo.

No serfan raros los ejemplos que podrfamos citar de programas educaciona-
les que fallaron porque sus realizadores partiernn de su visidn personal de
la realidad.  Porque no tomaron en cuenta, aunque fuere por un mfnimo instan-
te, al hombre en "situacidn", a quién se dirigfa su.programa. Y, al fallar el
programa, buscan siempre un ''chivo expiatorio" que, invariablemente, es el pue
blo, considerado como incapaz y flojo, e ‘incapaz y flojo porque es mestizo.
Y es asf considerado porque ha rechazado la verticalidad de la programaci6n o
porque haya producido poco con ella.

No podemos, a no ser ingenuamente, esperar resultados positivos de una -
labor educativa que no respete la particular visién del mundo que tenga el
pueblo y cuyo programa se constituya en una especie de invasidén cultural,
aunque hecha con la mejor de las inteciones. Pero, siempre invasién cultural.

Ser4, a partir de la situacién presente, existencial, concreta, que reng'

ja, el punto de aspiraciones del pueblo, que podremos trabajar el contenido
programdtico de 1# educacién,

Lo que se débe hacer es plantear al pueblo su situacidn existencial, con-
creta, presente; como un problema que, por ello mismo b _desaffa, y asf le exi-
ge una respuesta, Esta respuesta, a su vez, tiende a ser dada, no solamente
a nivel intelectual, sino de la accién. N

Esto se debe a que, al plantearsele una situacién existencial, concreta,
como un problema, su tendencia es a organizarse reflexivamente para la capta-

cion del desaffo. Al organizarse reflexiva y eriticamente se encauza hacia
la accidén, también critica, sobre el desaffo.

Para evitar que se pknse que estamos defendiendo la dicotomia que. ya com-
batimos, es necesario aclarar que separamos los momento;, el uno de reffexidn,
el otro de accién. En el mismo instante en que el hombre ejerce una reflexion
critica sobre una situacidn concreta que lo desaffa, esta reflexidn ya consti-
tuye un momento especial de su accion.

* Furter, Pierre - og.cit., pp. 165
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El papel del educador, por todo ésto, no es propiamente hablar al pueblo
sobre su visién del mundo o imponerle esta visifn, sino dialogar con &1 sobre
la suya y la de &1, Su tarea no es hablar, disertar, puesto que es problemati
zar la realidad concreta del educando, mientras igualmente se problematiza,

~ Tenerios de estar convencidos de que la visifn del mundo que tiene el pue
blo, ‘que refleja su situacibén em el mundo y envuelve todos los aspectos de su
quehacer, es una totalidad.

La accibn educativa no puede prescindir del conocimiento crftico de esta
situacién, so pena de tornarse "bancaria" o de predicar en el desierto.

Esta es la razbn porque, muchas veces, los educadores hablan y no son en-
tendidos. Su lenguaje no sintonizs con la situacidn concreta del hombre concre
to a quien ‘hablan, Y su habla es un discurso alienado y alienante,

En la concepcidn que estamos defendiendo y, que plantea la exigencia de
un programa elaborado dialbgicamente se realiza una educacibn iluminada por una
visi6én humanista de caricter cientffico. Visifn que reconoce al hombre como
persona, sin embargo un hombre concreto, insertado en una realidad congcreta,
en una estructura que lo condiciona, De ahf que esta concepcifn no se pierda
2n devaneos liricos, no se entretgnga con modelos prefabricados para la solu
cibn_de.los problemas y en la cual estén los hombres. Y adepés fr hacia ésta
con,Los hombres que la yviven y no sin €llos, para, juntos, sacar de la reali-~
dad que los mediatiza, el contenido programético de la educacién,

La fuerte tentacifn, sin embargo, es la del falso testiminio de la concep
cibn antidialégica, Es impener caminos. Es "entregar conocimiento", como si co
nocer no fuera crear, recrear, huscar inquietamente,

Es manejar, Los que se dejan llevar por esta tentacifn parten, de modo gg
neral, de una falsa visifn del conocimiento y absolutizan la ignorancia del
pueblo. Y, al hacerlo, no les queda otro camino sino imponer caminos. "Entregar,
llevar, conocimientos". Hay, inclusive; quienes hablen de "salvar esas pobres
masas ciegas e incultas", y, con "salvar" significan exactamente conducirlas
hacia donde les parece que ellas deben fr. Si estas masas son realmente ciegas
e ignorantes absolutas, urge que sean ensefiadas y educadas, Quienes asf pien-
san concluyen f4cilmente que el contenido de esta ensefianza y de esta educa-
cidn debe ser no s8lo buscado sino que elaborado por &llos, Elaborado por &llos
dentro de los marcos de su visién, raramente coincidente en alg@n punto, con
la del pueblo,

0 ros convencemos de que nadie educa a nadie, o no superatemos la concep~-
cibn antidialfgica de la educacidn*,- :

S6lamente en la realidad mediatizadora, en la conciencia que de é&lla ten-
gamos, especialistas y pueblo, podremos buscar el contenido programitico de la
educacisn que debe ser planteado al'ppéblol¢omp problema, jamfs como temas de..

* Esg importante subrayar que hacemoa esta advertencia exclusivamente a aque- B
llos cuya antidialogicidad no tiene otra explicacién sino en su equivoca-
cibn, .
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exclusiva disertacifn., Contenido programitico que nacerf de un acto previo a
su organizaciGn, que es su investigacién,

La ‘investigaci®n, que llamamos investigaci6n del "universo temético signi
ficativo" o del "tema generador" implica, obviamente, una metodologfa. .

Lo importante, sin embargo, es que eésta metodologfa sea en sf concientiza
dora. Y, al mismo tiempo que posibilite la aprensién de la temftica significa-
tiva, profundice 1a toma de" conciencia de ‘los individuos en torno de la misma
temét1ca. : ’

De 2hf que la propia metodologfa deba ser pedagfgica,

" No se trata de mirar a los hombres como el objeto, del cual el investiga-
dor serfa el sujeto, El objeto de la investigacifn mo es realmente el hombre,
visto como una cosa, sino su pensar. Lo que &1 piensa, cémo piensa, en torno
de qué pienaat Cuil es su viqiﬁn del mundo,

En nuestro caso, no se pretende propiamente investigar al pueblo, como si
fuéra una pieza anatémica, sino con él, 'su pensar, su conjunto de ideales, sus
inquietudes; su temitica,

El investigador no se comporta con &l como si &1 fuera algo frfo, inciden
cia de su acc16n, objeto de su anflisis.

“La- ‘metodologfa que defendemos implica, por E&llo mismo, la superacién ini-
cial’ de cualquier establecimiento de principios fijos.

Los investigadores profesionales y el pueblo (que serfa en otra concep-
c¢ibn, objeto de la accibn de los primeros) en el flujo de la imvestigacibn sc
hacen, ambos, sujetos de €lla,

" Esta superacifén origina la conciliacibn, en el mismo comienzo de la inves
tigacibn entre investigador y supuesto investigado. Cuanto mis los hombres asu
man una postura activa en la investigacién de su temitica, tanto m&s profundi-
zarfn su tema de conciencia en torno de la realidad y, explicitando su temiti-
ca significativa, se apropiar&n de &1la, Para nosotros, el gran riesgo de la in
vestigacién no est& en:que el supuesto investigado se ‘descubra investigador y
asf, "corrompa" los resultados del anflisis, El riesgo estd exactamente en lo

ontrario. Est8 en dislocar el centro de la investigacibn, que es la temftica

sign1f1cativa, objeto del anflisis, para localizarlo en el pueblo y, de esta
forma, hacerlo objeto de la investigacién,

La investigacién de la temftica, en que se basa la elaboracifn del progra
ma educativo, en cuya ‘préctica educador 'y educando se funden, tiene que basar-
se igualmente, en la teciprocidad de ‘1la accidn, Y ahora, la misma accién de in
vestigar, M&s afin, = porque la educacién humanista tiene como uno de sus obje-
tivos bésicos no 1a adaptecién del hombre al mundo, sino la transformacibn de
@ste por el hombre - la investigacién temética no puede perderse en los esque-
mas estrechos de las visiones parciales de, la realidad,

No puede perderse en lo que llamamos irénicamente "visién focal” de la
realidad.
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La. investigacidn-tem&tica no puede reducirse:a un acto puramente meethico,
puesto que es proceso de bdsqueda, de coniccimiento, ‘de:creacibn, De ahf, cue.:
sea necesario que los sujetos investigadores vayan descubriendo en ¢l encadena
miento de los temas significativos la: interpenetracién de 163 problemns,

La investigacidn se hace tanto m&s pedagbgica como més crttica, ¥ tartco
mas crfcica como se base en la categor!a de totalidad

‘La problematizacién de los temas, sus vinculaciones ‘con otros;," su‘envoltu
ra histérico-cultural todo &sto debe estar presente en el proceso de bﬁsqueda
de la temftica significativa,

Asf como no es posible lo que enfatizamos en el inicio de este trabajo -

elaborar futas para;la investigacién del universo temhtico:-a partir de puntos

prefijados: por las: 1nvestigadores que - se Juzguen a sI mismos sujetos de la in.
vestigacién. Sujetos.exclusivos, - S . e

Tanto como lo es la educacibn, la investigaciﬁﬁ'que sirve a &lla, tiene
que’ ser una operacifn simpética, .en el sentido . etimolégico de la expresifn, Eg
to es, tiene que constitufrse en la comunicacibn, en el séntir con-una reali-
dad que no puede ser vista mecanicistamente llena de compartimentos, simplista
mente que "se comporta bien s sino en la complejidad de su devenir.

' Esté aﬁn en el caricter pedagbgico- que abogamos para la investigacif6n te-
mitica, el énfasis que debe ser dado, en su proceso, a la categorfa de finali-
dad, CategorIa ‘en la cuali'se bafia la propia existencia. No hay existencia huma-
na (que debe implicar una constante transformacién del mundo) sin finalidad*,
Pero, si todo existir implica finalidades propuestas por el existente, éstas
no se realizan o se procesan en la suma de las existencias 1ndiv1dua1es, siro
en la-comunién de &llos. ' &

Esta comunibn, sin embargo, no puede darse cuando algunos prescrlben sus
finalidad a los otros y los reducen a meros objetos. En este caso,”los ‘que ac-
tfan asf, prohiben a los demfs que tengan finalidades, .puesto que l&s finali-
dades de los. segundos son las de los primeros. S :

' La investigacidn temfitica, sin la cual no hay programacién educativa autén
tica, no puede ger instrumento de la imposicién de finalidades &l pueblo; sino
una bfsqueda en. ‘comfn de finalidades, Los especialistas y el pueblo, ambos in-
vestigadotes, se encuentran para una tarea existencial, for .€llo, no frfa y tec
nicista, cual es la de ercontrar junto el camino para una‘acciﬁn en la que am-
bos crezcan y se humanicen, y ésta es la finalidad mixima de- la existencia huma
na: humanizarse,

Es necesario que nos convenzamos que lasaspiraciones, los motivos, las
finalidades que.se encuentrar implfcitas.en la temftica sigamificativa, o la ex
plicitan, son aspiraciones;, finalidades, motivos humanos. Por &llo, no estén
ahi en‘un determinado espacxo como cosas estaticas, petrificadas, sino que

*Esta es la razdn por la cual losdhéﬁbtes a quienes se les niega el derecho de
tener sus finalidades se "reifican" y quedan alienados a las finalidades que
se les imponenm, =~ *
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eatén giendo. Son tan histfricos como el hombre, .que no sflo estd en e1 mup
do, sino con €1,

No pueden ser captados fuera del hombre concreto, que existe en una sji
tuacibn concreta, Captarlos y entenderlos es entender los hombres que los en
carnan, Pero, precisamente porque no es-posible entenderlos fuera de los hog
bres concretos que los encarnan, es necesario que estos hombres también los
entiendan.

La investigacifn temftica se hace asf, entonces, un esfuerzo com@n de con
.ciencia de la realidad y de auto-conciencia, que la inscribe como el punto de
“partida del’ _proceso educativo.

o PodtIa decitse que, si los propios hombres son, al igual que los inves-
tigadores profesionales, sujetos de la bfsqueda de su temftica significativa,
_ésto. perjudicarfa la "objetividad" de la investigacifén, Que los hallazgoa ya
no serfan "puroa" porque habrfan sufrido una interferencia "intrusa por parte
de aquellos que, en 6ltimo anflisis, son o deben ser los mayores interesados
en su propia educacifn, : » :

Esto revela una conciencia ingenua de la investigaciGn'temAtica, para la
cual los temas existfan en su pureza objetiva y original, fuera de los hom-
bres, como si fueran cosas,

Para esta visifn ingenua, cuanto mAs sean los hombres, cuya temitica se
busca, pasivos en el proceso de la investigaci®n, tanto mfs pura ser8 é&sta,
El investigador ingenuo no percibe que mucho mayor y més grave perturbacién
puede causar su presencia curiosa, que no establezca relacién comunicativa
con los demfs,

No percibe, por otro lado, en su visifn estftica de la realidad, que es
impesible la aceptacidn, en estado puro, de una temftica, puesto que, si ella
no existe "fuera" del hombre es a través de &l que se expresa,

Al expresarse, sin embargo, en un momento dado, puede ya no ser exactamente

lo que era en el momento anterior, Lo importiante estf en que estas altera--

ciones, que son, en algln aspecto, inevitables no llegan a perjudicar la va-
lidez de la investigacifn, Porqué la investigacién se realiza en el dominio

de 1o humano y no en el dominio de las cosas, es de’ su naturaleza que sea .

asft, , .

El investigador de la temftica significativa del pueblo que, ¢n nombre

~de 1a objetividad cientffica, transforma lo orgfnico en inorgénico, lo que eg
t4 siendo’'en lo que es, lo vivo én lo muerto, en el fondo, teme el cambio, te
me la transformacifn, Ve en &sta, sin negarla, pero tampoco queriéndola, no

un sintema de vida, sito un anuncio de muerte, de deterioracién, Quiere cono-
cer el cgmbio, no para esthularlo, para profundizarlo, 'sino pars frenarlo,

o a veces, para orientarlo en el sentido de finalidades contrarias a la huma
_nizaciSn del pueblo,

Pero, al temer el cambio, al hacer del pueblo objeto pasivo de su ac-
cibn investigadora; al ver en la mudanza el anuncio de 1a muerte, mata la
vida y no puede esconder su marca necrﬁfila.'
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La investigacifn de la temética, como ya dijimos, es la investigacifn
‘del propio pensar del pueblo. Pensar que no se d8 fuera de los hombres, nt
"tampoco en el hombre solo, ni en el vacfo, Pensar que se d§ en los hombres,
entre los hombres, referido a una realidad, que no es s6lamente . geografica
porque, siendo humana, es hist&rica.

K El objetivo fundamental de la investigacifin es sorprender cémo ﬁnsan
ios imdividuos su realidad; lo que piensan sobre &lla, no propiamente para
hacer que éllos sean "consumidores" de'tultura", sino para que sean creado
res de cultura. '

, De ahi que la 1nvestigaci6n del pensar sea ya un acto de creacibn cultu
ral y no de "consumo"., Y, porque es un acto de'creacién, como deben ser los
actos humanos, no puede dejar de ser comunicativo, dial6gico, participante,
.-No puede investigar el pensar del pueblo si no pienso. Pero, no puedo -
pensar.auténticamente.si el otro también no pknsa, Simplemente, no puedo pen
sar por el otro, ni'para el otro, ni sin el otro, La investigacibn del pen-
sar del- pueblo no puede-ser hecha sin el pueblo, sino con &1, ecomo sujeto de
su pensar, Y, si su pensar es "mégico" o "ingenuo", seri pensando su pensar,
enguelto en la agcibn, que €1 mismo se superard, Y la superacifn no se df en
el acto de consumir ideas, como intenta la visi8n ingenua, sino en el de cre
arlas y transformarlas~a través de la inserciém en la realidad que mediatiza
a los hombres,

- La-objetividad, insistamos, como exigencia de todo método cientffico, se
gdn la cual, el analista debe acercarse a la realidad para verla como élla es
y no como le parezca que deba ser, no se deforma en la metodologfa que defen
demos, S6lamente no consideramos privilegio del investigador profesional de .
la temftica significativa del pueblo, que se acerque a la realidad a que estf
referido el pensar del pueblo, Mds alin; para acercarse a esta realidad sin de
formarla, tendrd que hacerlo con el pueblo también, como sujeto de su pensar,

Ahora bien,- el hombre, porque es un ser en "situacién', se encuentra en
raizado en condiciones tiempo-espaciales que lo marcan y a 1as cuales €l
marca igualmente— ST _ N '

Su tendencia es refléexionar sobre su propia situacionalidad en la medi
da en‘que, desafiado por &lla, actfia sobre &lla, Esta reflexibén ﬁnplica, por
€llo mismo, algo mAs que estar en situacionalidad, que es su posicién funda-
mental, E1 hombre es porque egt§ en situacidn, Y seri tanto mfis, cuanto més
piense criticamente su estar., Esta reflexifn sobre la situacionalidad es un
pensar la propia condici6n del existir, El "engajamento" * resulta inclusive
de ahf, Resulta de la reflexién sobre la situacionalidad. No es por ctra ic-
z6n que el "engajamento" es una auténtica forma de comprometerse., Y es por
éllo también que .las formas puramente activistas no llegan a caracterizar prg
piamente el "engajamento'. Su carga - la de las formas activistas - prepoudg
rantemente emocional las coloca en una 6rbita de accidén sectaria, S6lo exis-
te "engajamento' cuando el hombre, descubriéndosé en "situacién', se pregunta-
sobre su situacionalidad, En la medida en que la situacionalidad deja de pa-
recerle una realidad espesa que lo envuelve, alguna cosa mfs o menos nublzda

* Giro brasileﬁo que tiene como imagen al soldado que terminado e1 Servicio'-
Militar Obligatorio decide continuar en el ejército voluntariamente,
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en la que y "bajo" la que estf; un callejdn sin salida que lo angustia o en el
que se siente sbrumado y, reflexionando sobre su situacionalidad, emerge de
€lla, Esta emersifn le posibilita captar el significado de su momento, S8lamep
te entonces ser# capaz de inferferir en &1 adecuadamente,

Al "emerger" de la situaciomalidad, gana de &€lla una visibn crecientemen-
te l6cida; Se prepara asf para- liberarse de las cadenas en que estaba y de las
cuales apenas tenfa difusa conciericia, Se capacita para insertarse en la realj
dad, La insercifn es entonces un estado mayor que la situacionalidad, Es 1la
propia conciencia histérica.

De ahf que sea la concientizacisn, el profundizamiento de la -toma de con-
ciencia, que caracteriza toda emersién, En este sentido, toda investigacifn te
mitica que prepara el camino para la insercifn se hace pedagbgica, De la misma
forma, toda educacifn que no sea un acto de consumir ideas depositadas, sino
de producirlas, se hace 1nvestigac16n del pensar,

Cuanto més investigo. el pensar del pueblo con €1, més nos educamos juntos,
Cuanto m&s nos educamos, mfs seguimos investigando, EducaciGn e investigacién
temAtica, en la concepcifn problematizadora de la educacién, se tornan asf una
sola cosa, o momentos de un mismo proceso, :

.- Al reconocer la interaccién hombre-mundo, de la cual resulta la concien-
cia de éste y la del yo, la concepcién problematizadora sitGa el pensar del
pueblo, que no puede ser un pensar en el vacfoy como nficleoc expresivo de su tg
mitica, Investigar ese pensar, teniendo al. pueblo como sujeto, es ya educar al
pueblo y educarse con €1, i -

Mientras que, en la concepcién "bancaria" :de la educacién (antidislégica
por excelencia, por €llo no comunicativa) el educador deposita en el educan-
do el contenido programitico que &% mismo hace; en la educacibén problematiza
dora, dialégica por esencia, este Contenido, que jam#s es depositado, es la
expresibén de la xealidad mediatizadora de los polos educador - educando; edu
cando - educador, Esta es la razfn por qué este contenido tiene que estar siem
pre renovfindose,

La tarea del educador es trabajar en equipo interdisciplinario este uni-
verso temftico, recogido en la investigacibn y devolverlo, cono problema, no
como disertacicn, a los educandos, :

S8i la educacifn problematizadora y de la comunicacidn, e¢n la etapa de la
alfabetizacibn, busca e investiga la "palabra generadora", en la post=alfabeti
zacibn, busca e ‘investiga el 'tema generador", -

- En una wisifn humanista, no mfs "bancaria" de la educacibén, los temas ge
neradoree ya no pueden involucrar finalidades que deben ser impuestas al. pue-
blo, sino, por el contrario,; deben reflejar sus anhelos y esperanzas, De ali,;
la investigacién de la. temfitica como punto de. partida del proceso educativo,
como punto de partida de su dialogicidad, De ahf, también e imperativc de ser
concientizadora la metodologfa de esta investigacidn, ;

= Qué hacer, si tenemos la responsabilidad de coordinat un plan de educa-
cibn de adultos en un 8rea campesina, que revele un ‘alto porcentaje de anal-
fabetismo?
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El plan incluirfa la alfabetizacitn y la post-alfabetizacibn, dentro

_ de una perspectiva crftica, ésto ‘es, estarfa preocupado.con ambas etapas cQ
- 'mo proceso de integracifén del hombre (lo que no significa su adapatacifn) a.
su realidad existencial de la cual lo profesional y 1o técnice son dimensig

. nes,.

, Se impondrfa entonces la investigacifn tanto de la 'palabra generadora
como del "tema generador" para que pudiéramos tener el programa para ambas
etapas del desarrollo del plan,

L Concentrémonos, con todo, en la investigaciﬁn del "tema generador o
»jde la temética significativa. : :

, El primer trabajo del investigador, al lado del educador,. sera delimi~-
tar él 4rea en la cual actuari con el pueblo y que, enseguida visitara *,

.. En este empeflo, que implica un reconocimiento personal del érea, de su

_.paisaje ffsico y humano, que exige su mirada crftica, encuentros informales,
paseos, etc,, ubica las instituciones populares que existen en el frea, Clu

bes recreativos, de fatbol, cooperativaa, sociedades benéficas, sindicatos,

etCene

Observa el tipo de trabajo del Area, las herramientas empleadas, cic,

Desde este momento, e1 1ﬁvestigador debe ser un observador ' slmpﬁtlco .
En su libreta de notas, como wright mills sugiere, iré registrando toda .las
cosas aparentemente mis sin importancia, La forma de ser de las gentes, su
.mado de conversar, su modo de obrar, su comportamiento en el culto reli-
_gioso, en el trabajo, Va regiscrando expresiones del pueblo, su lenguaje,
sus palabras, su sintaxis, que no‘es propiamente la prcnunciacifn defectuo-
~sa, sino la forma de construir su pensamiento,

Estas notas, que van fijando 1as observacionés'del equipo de investigg
dores y registrando las maneras de ser de los hombres-del #rea son fundamen
tales para los estudios en torno a la temitica que seré investigada.

Es iﬁdispensable-qué un dibujante o un fot8grafo, o ambos, formen parte
del equipo de investigaci6n, Es imprescindible que estén al tanto de los ob
jetivos de la labor y que tengan sensibilidad social.

Después de un tiempo prudencial en el 8rea, ya con varfios aspectos de
su realidad registrados en sus libretas, se reunirfan los miembros del equi
po investigador para discutir entre sf sus observaciones. SS6lamente en esta
especie de seminario uno sabe lo que el otro anot8. En este diflogo en torno
de sus anotaciones justificarén las razones por qué é&ste o aquél hecho, és-
ta o aquella escena, ésta o aquella palabra o afirmacién les han desafiado,
Probablemente; muchas de estas observaciones coincidirén, Otras no. Lo impor
tante estd en que el equipo tiende a homogeneizarse en su mirada hacia 1a
realidad,

* Es indispensable que el equipo consulte estudios - si los hay = realiza-
dos en torno del 8rea,
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Después’ de este encuentro, el equipo decidird cufles serfin las situacio-
nes existenciales que deberdn ser fotografiadas o dibujadas. Un momento en.ci
mercado. Una escena del culto. Un velorio, un entierro. Un borracho en una cz
1lle, Hombres trabajando., Un baile de cueca, etc...

~Estas escenas, pedazos de la exiatencia colectiva del frea, irtn a consti
tuir lo" que llamamos, por faltarnos una mejor expresién, "codificaciones reu=: .
tras", cuya descodificacién permitir8 al investigador iniciar .su trabajo de in
vestigaciGn de la tematica significativa de los hombres del 6rea.

Elaborando este trabajo, volver& e1 inyestigador al &rea para intentar el
primer diflogo, conforme le indique 1la realidad con: la directiva de las inati-
tuciones del 5rea previamente ubicadas.

En este primer encuenup, interpretar& a la directiva de estas institucio-
nes los objetivos del plan que seré desarrollado. Explicaré en su interpreta-
cibn que, si éste no llega -a ser un plan de los hombres del Srea, fallard, que
su éxito - el de la alfabetizacibn como el de la post-alfabetizacién - depende
r8 no s6lamente de uno de sus polos, sino de los dos, Que, si los individuos
no llegan a descubrir en el plan una razén de ser, no podré sethecho.

Si las directivas de las instituciones aceptan el diflogo, el investigador
les hablard, entonces, de la posibilidad de realizar encuentros, no sdlamente
con éllas, sino con otros miembros de la instituci8n, Encuentros en que har4,
en grupo, la discusifn sobre algo concreto.

Determinada la fecha de 1la reunidn para el primer encuentro, el imvestiga
dor, en ese dfa, propone al grupo, como tema de discusi8n, uma de las escenas

dibujadas o fotografiadas, que como vimos, reflejan formas de existencia del
8rea, ,

Ahora bien, el investigador y los ‘individuos, todos reunidos en una postu-
ra dialbégica en torno de una misma situacién problemdiica, se irén haciendo esu-
jetos de un anflisis, La investigacifn no comienza con la formulacifn de pregun
tas establecidas por el investigador, sino con la "descodificacién" de la: "codji
ficacién" de una situacibn concreta, vivida por los individuos del frea,

La tendencia de &stos es, en un primer momento, meramente la de describir
la situacifn. Enseguida, sin embargo, pasan de la descripcién de la situaciér
a‘un anflisis de los detalles al cual sigue, finalmente,: la crftica de la situa

cibn propuesta, Pero, como la sibuaciGn es existencial terminan por hacer la
crftica de la existencia*, ; .

' Durante la discusifn, ademfs de la gfabaciﬁn que estat& siendo hecha, un

o~

* Tuvimos, recientemente, en New York oportunidad de observar un comportamien

to idéntico del que se verific6 én Chile y que citamos en nuestro trabajo
- "Educacién como préActica de la Libertad" Asistimos, a tn "cfrculo de cultu
' (en nuestra terminologfa) de una excelenté experiencia educativa reali=

zada all4 por el "Institute for Human Developmeat", en las zonas pobres-de -
New York, donde ofmos decir a jno de los. participantes'."me gusta .discutir -
gobre estas fotos porque, aunque viva asf (y sefialaba una de &1las) no lle-

go a percibirlo, mientras vivo. Ahora, al discutir, veo cbmo vivo",
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. auxiliar del .investigador .en el fondo, investigador también, debe fr registran
- do las, expresiones mis significativas. En 'la medida en que los participantes
-.del grupo van manifestlndose en relacibén a la situaci6n que lés es pecul-a-
1:&n haciendo afirmacionea indicadoras de su visi6n del murido, j~ ¢

-Vigién del: ‘nundo_ que, todo irndica, no siempre sera particular de un miem
bro del .grupo, sino de éste el ‘Cual a su vez, estari reflejando la v1si61 del
- mundo .de los nombres del &rea*.: :
El investigador experimentado, sin embargo, reconoceri puntos de vista
que. sean m&s personales o individuales y que, por &llo, pueden no reflejar la
. ‘-visién general, Estos puntos de vista, con todo, tienen gran importancia en
el proceso de la investigacifn, Deben ser:problematizados al grupo que, discy
tiéndolos, puede rechazarlos o incorporarlos, Cuando estos puntos de vista: 'son
-radicalmente diferentesg de las posiciones: del grupo pueden sugerir al investi-
- gador algunas hip6tesis.’ Es probable por_ e jemplo, que éllos partan de indivi-
. duos recién llegados a la Zona, can'otra experiencia existencial mfs o menos ri
- ,cas Es’ probable, también, que indiquen la mayor o henor 1ucidez o claridad de;
S algqus en. su enfrentamiento a la realidad . .. ;
Cabe al investigador, porque est& en diélogo con el grupo, ‘no sélamente
- oIrlo, sino desafiarlo cada vez més, problematizando, por una parte, la situa
. cifn’ existencial, (CodificaciGn neutra) que est8 siendo prgsentada, y por otra,
1as propias respuestas que el grupo vaya ‘dando, en su descndificaciﬁn.

Si un miembro “del grupo declara, por ejemplo, mientras discute 1a situa-
ciﬁd presentada - una situaci6n de trabajo en el campo - que_ no hay nada que
‘hacer frente a lo que, inclusive, llega a considerar injusto, sino tener pa~

. ciencia, (lo que puede manifestar una de las fases de la conpiencia "opaca')
cabe al 1nvestigador problematizar, ahora, la actitud de paciencia sugefida.

En este gentido, devolverfa al grupo la respuesta, en forma de nueva pre=
gunta: ' o o

Quién mﬁs piensa asf?, Por qué’ . etc.
De esta manera, estarf profundizando la toma de conciencia de la realidad

En la medida en que el 1nvestigador vaya problematizando la situacibn y
problematizando la propia descodificaciGn que hacen los individuos, &stos 'irén
“extroyectando”, por la fuerza catértica del método, una serie de sentimientos
de, opiniones, de sf, del mundo y de los otros, que posiblemente no "extroyec-

tarian en circunstanclas d;ferentea.,

En una investigacién realizada en Santiago, cuando e1 grupo residente en
un conventillo discutfa una escena en que aparecfan un hombre borracho y tres
j6venes en.una esquina, conversando, los participantes, de-modo general, afir
maban que: "ahf s6lamente es productivo ¥ @til a la nacién el borracho que vie
ne volviéndo para su casa, después del t:abajo, con’ el cual gana popo, ‘preocu

PR T D S

% El equipo de INDAP de la oficina de. educacidn, empiezq glgunas investig_
ciones de este- tipo, cuyos resultados serén publicados en. su oportunidad

s ’-mz'ing



19,

pado con su familia a cuyas necesidades no puede atender. Es el @nico treba-
jador decente, como nosotros, que también_somos borrachos'.

El interés del investigador, Patricio L6pez, era estudiar aspectos =21
alcoholismo. Posiblemente no habrfa conseguido estas respuestas si, con unz
ruta de investigacibn elaborada por &l mismo, se hubiera dirigido a aqueilos
individuos, Tal vez, al ser preguntados directamente, habrfan negado incluso
que tomaban trago de cuando en cuando, Puestos, sin embargo, en una relacidn
dial8gica, al frente de una situacibén existencial, enfatizados, hablaron,

Hay ‘dos aspectos importantes en la declaracién de estos hombres. Por una
parte, la relacibn expresada entre ganar poco y beber, emborracharse, Emborra
charse como una especie de fuga de la realidad, como tentativa de superaci6n
de la frustracibn de su no poder actuar¥, Una solucién, en el fondo, auto=
destructiva, necréfila. Por otra, la necesidad de valorizar al que bebe, Era
el dGnico Gtil a la nacidn, porque trabajaba, mientras los otros lo que ‘hacfaa
eéra hablar de la vida ‘a‘jena". Y, después de la valorizacién del que bebe, su

identificacibn con- él como trabajadores que también beben, Trabajadores decen
tes. :

Imaginamos, ahora, lo que podrfa acontecer con la labor de un educador
que ‘Niebuhr** 1llama '"moralista", que fuera a hacer prédicas a estos hombres
‘contra el alcoholismo, tomando o poniendo como ejemplo de virtud, exactamen-
te lo que, para &llos, no era manifestacién de vittud,

El Gnico camino, desde el punto de vista pedagbgico, en éste como en
otros casos serfa la concientizaci6n de la situacidn que debe ser intentada
desde la etapa de la investigacidn temftica, concientizacibn, es obvio, que
no para en el reconocimiento de carécter puramentesubjetivo de la situaciGn,
stno, por el contrario, prepara al hombre, en el plano de la accibn, para la

- b@squeda de su afirmacién como persona, Para su humanizaciﬁn.

Observamos, en una experiencia de la cual participamos en el Nordeste
Brasilfieo, en una zona campesina, que durante toda la discusién de _una situa
cibn de trabajo, la t6nica del debate era la teivindicaciGn, no para otra,

De vez en cuando, sin embargo, hablaban del riesgo que corrfan buscando 1la
unibn, ' porque ésto, decfan, parecfa al patrfm obra del comunismo . Discutie~
ron tres situaciones en este encuentro y la tesis fue 31empre la misma: rei-
vindicacién salarial y sindicato para atender a esta reivindicacién.

Un programa de educacién para estos individuos no podrfa dejar de lado
estos puntos., Constitutan indiscutiblemente temas generadorea ;para €llos. Ima
ginemos un educador que organizara su programa para aquellos hombres y, en lu
gar de la discusién sobre sindicato, sobre sus objetivos, su organizacién,

les propuszera la lectura de textos en los cuales se hablara de que "el ala
es del ave"...

* A prop6sito de la frustracifn del no poder actuar, ver Fromm, Frich: "El
corazén del hombre",

*% Niebuhr - "El hombre moral en una sociedad inmoral.
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Y €ésto es lo que se hace, en términos preponderantes, porque no se toma
en cuenta que la dialogicidad de la educacién comienza en la investigacifn

':' tematica. x S : o . P

Cualquiera que sea la accibn que tengamos que realizar, siempre que sea
con hombres, no puede prescindir del anflisis de su visifn del mundo. De €lla

" redframos el con&enido de nuestra accidn.

No resultan los esquemas rfgidos y prefijados para una realidad en deve
nir como la humana. . .

Para actuar en el tiempo histérico, no podemos hacerlo como cuando nos

- sometempos al tiempo del calendario, que es cronolfgico, El tiempo hist6rico
" .es,tiempo de los hombres, de acontecimientos, de quehaceres.

_ "Aeompaﬁémos, sin"eﬁbargo, al investigador en sﬁ'trabajo. En el término
de cada reunifn que hace con diferentesgrupos.de indiyiduos del‘4rea de la ip
vestigacibn*, va recogiendo manifestaciones reveladoras de los anhelos, de

- las dudas, de: las inquietudes, de las esperanzas, en cuyo senc va viendo con-

figurarse la visiém del mundo que &llos tienen o estén teniendo, Va recogien-
do manifestaciones que indican su percepcién de la realidad, de la cual resul
ta una visifén migica o ingenua de la misma realidad; su fatalismo, o n6, frente
a la problemitica existencial desafiadora. Fatalismo que los lleva al cruzamiepn

¢ to de brazos, puestoque se sienten imposibilitados de actuar porque "la vida

es asf y no vale:-la pena esforzarse". O, también, 1a emersifén de la conciencia
que se descubre como un "ser para otro' y, a pesar de ésto, teme constitufrse
en un "ser para sI"

El investigador, después de aplicar las primeras ''codificaciones neutras"

‘a varios grupos-y estar en posesibn de los resultados de las discusiones, pue

de elaborar otras codificaciones basadas en los. anilisis hechos por los indi-

viduos., La temftica central de estas nuevas codificaciones estarfa constituida
por trozos de la visién del mundo que est$ siendo anunciada a esta altura de

la 1nvestigac16n.

Vuelve al debate con esta nueva serie de codificaciones, procediendo siem
pre de la misma forma: problematizando la situaciGn ptesentada 'y las respues-

[

El investiggdor va asti reéogiendo de las discusiones con 1os varios gru-
pos, que estén siendo, con él, sujetos de la investigacién, un material cada
vez més rico. ie

El anélisis detenido de este material ofrecerf ahora, interdisciplinaria

" mente la posi##lldad de organlzar una ruta dé encuesta con el empleo, inclusi

Ly

v S :
* El nGmero de personas que deben participar en los encuentros para la desco
dificaci6én ser& estimado en funecibn de la poblacibén del &rea. -
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ve, de las expres,ioneﬁs del pueblo*,

Esta segunda etapa de la investigacién sobrepasa la espera de los grupos
con quienes hasta entonces el investigador trabajé y alcanza a otros grupos po
blacionales del &rea. (grupos de control). Esto posibilita la rectificacibn y
la ratificaci6én de los hallazgos realizados hasta entonces, como también su am
‘pliacibn.

Lo importante es que, fijados algunos "temas generadores" en la primera
fase y confirmados en la segunda, vuelva el investigador a los individuos con
quienes trabajé para discutir més profundamente los posibles temas ya esboza-
dos, Esta discusién en torno de los mismos temas que ora fueron explicitados
durante las descodificaciones y durante la investigacibén en su segunda etapa
ora estuvieron implicitados en los anhelop, ‘en las esperanzas, en la expresibn
de las frustraciones, consistira en la problematizaci6én de los propios temas.

De esta forma, se irédn estableciendo las necesarias conexiones entre unos
y otros temas, como elementos parciales de 1la ‘totalidad en la ‘¢cual se forman.

Durante esta discusibn, nuevos temas van surgiendo de la percepcién de la
interdependencia que se descubre en la totalidad, en la medida en que sean pro
blematizados los temas emergentes.

Admitamos que uno de 163'tgmas}suger1dos y explicitados sea el de la edu-
cacidén. El investigador propondria una discusibn en torno de lo que al gr.po le
parece que es o debe ser la educacibn. Esta discusién podria desdoblarse y al-
canzar la cuestién del desarrollo. Educacién y desarrollo constituirian -ora
un .tejido mas amplio, Pero, al surgir el nuevo tema asociado al anterior (el
tema del desarrollo) cabria una nueva problematizacién: la de la expresid:: edu
caciénidesarrollo. La ‘discusién de esta prcblematica podria propiciar a los in
vestigadores, en dialogo, la superacibén del ‘falso dilema que resulta de la in-
genua concepcién de la "causalidad circular", que perdiendo la visién de la to
telidad, plantea la cuestibn del "ciclo vicioso'". Somos subdesarrollados porque
no tenemos educacibén; no tenemos educacibén porque somos subdesarrollados.

De esta visién ingenua de los problemas, dos son las posibilidades de res-
puestas, en la tentativa de romper el "ciclo vicioso". Ambas ingenuas también.
Educacién antes del desarrollo., Desdrrollo antes de la educacién,

* Tuvimos oportunidad de conocer el trabajo realizado por la "Societé de Recher
che Economique et Sociologique en Agriculture" - SARES .- a través de una con
ferencia realizada en Santiago por uno de sus miembros; el Sociblogo Francés
Noel Cannat, con quien conversamos largamente, Este centro hace investigacio
nes de actitudes con meadologia parecida. Lo  importante, en este caso, es
que, para los investigadores de la SARES el pueblo no es un nuevo objeto de
su investigacifn. :

Preocupaci6én semejante encontramos en los Estados Unidos en profesores con
quienes”conversamos, entre &116s, los profesorées Denis Gouler y Shepard
Froman, de la INDIANA UNIVERSITY. El primero de estos profesores trabaja ac
tualmente en una metodologia para la investigacibn de ‘los valores en el pro
ceso de cambio, cuya fundementacién flloséflca se identifica totalmente con
la que presentamos en este estudio,
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En verdad, en una concepcidén totalizada no existe este dilema, que es fal
so. El subdesartollo tiene que ser visto en una totalidad. En la lucha contra
&1, al lado de los proyectos econbmicos, de las decisiones politicas, etc. ne-
‘cesariamente tendremos que terer los proyectos educativos. La cuestibn no est$
eh fomentar el desarrollo porque asi la educacibn vendr& como consecuencia, ni
en fomentar &sta para que venga aquél, Hay una solidaridad que los liga. El mis
mo tipo de anélisis se aplicaria al problema de la salud. La cuestibn 1gua1mqg
te no esté en el desarrollo antes y la salud después.

El camino est& en ambos solidariamente coho proyectos de superacibn de
uma totalidad, la del subdesarrollo; por otra, la del desarrollo.

. No éﬁistéh ignorancia y saber, que son siempre relativos, ni enfermedad
salud éomo cosas sueltas, puestas ahi, Existen como.elementos de la totali-
dad '

 Nuéstro ‘desafio fundamental no es enfrentar las parcialidades desconecta
das de su tota11dad sino enfrentar a é&sta para transformarla y hacer surgir
una nueva totalidad.

Se observa asi el carhcter realmente pedagbgico de la investigacibén temé-:
tica. Cuanto més van los individuos discutiendo su realidad, mas van concienti
z8ndose de élla como una totalidad; como afirmamos, mé&s se van "apropiand." de
é11a. Por él1lo mismo, més se preparar&n para insertarse en élla como sujetos,
renunciando a su espectacibn. Renunciando ‘a ser posicibn de objetos, la que im
plica-su deshumanizacidén, su ser menos.

'Los investigadores, al terminar estos varios momentos de la investigacibn
temitica, dispondr&n del material con el cual podrén organizar el contenicdo p::
gramdtico de la educacidén. Esto ser& un trabajo en equipo interdisciplinario,
del cual participarén los que constituyeran el equipo investigador.

Llegamos asi a la primera etapa de organizaci6én del contenido programéti
co de la educacibn.

Consiste esta etapa en lo que llamamos tratamiento de los temas significa
tivos; tal como en la étapa de la alfabetizacibn tratamos el universo vocabu-
lar m1n1mo, que también es investigado.

Primeramente, estos temas deben ser distribuidos entre las varias ciencias
del hombre, sin que ésto signifique, con todo, que deban ser vistos, en 14 ela
boracién del programa, en-departamentos estancos; Significa, apenas que hay una
visibén m8s especifica, central, de un tema, conforme a su gituacibén en un domi-
nio. cualquiera de 1las especializaciones. :

El tema del desarrollo, por ejemplo, aunque situado en el dominio dela eco
nomia, no le es exclusivo. Recibir& asi el enfoque de la sociologia, de la an-
tropologia, como de la psicologia social ‘interesadas en .la cuestién del cambio
cultural, en la mudanza de actitud, en- los valores, que interesan 1gua1mente
a una filosefia del desarrollo. -

Recibiria el enfoque de las ciencias politicas, preocupadas con las ‘deci-
siones que envuelven el problema., El1 enfoque, de la educacibn, etc....
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De esta forma, los temas, que fueran captados dentro de una totalidad
(y sblamente en é€lla existen) jamés serian tratado esquemiticamente. Seria una
lastima s8i, después de investigados en la riqueza de su interpenetracibdn con
otros aspectos de la realidad, al ser tratados, perdieran esta riqueza, ago-
tandose su fuerza y su vitalidad en la estrechez de los especialismos¥,

Después de hecha la delimitacién temética, a cada especialista cabria,
dentro de su visidn, presentar al equlpo interdisciplinar1o, el proyecto de
reducc16n de su tema.

El el proceso de la reduccidén, el especialista busca los "nGcleos" fun-
damentales de su tema, Son unidades de aprendizaje que, estableciendo una se-
-cuencia entre si, dan 1a visibn del tema reducido.

Durante la discusibn de cada proyectos, los varios especialistas van ha
ciendo sugerencias que ora se incorporan a la "reduccién'" en elaboracidén, ora
a los peqiiefios textos que deben ser redactados sobre el tema reducido, ora una
cosa y otra, simulténeamente. '

Estos textos, a los cuales se agregan también sugerencias para la discu-
8idn, son subsidios vaiiosos para la formacibén de los educadores que trabaja-
rén directamente con el pueblo, en los "eirculos de cultura".

En el esfuerzo de reduccibn de la temltica significativa el equipo rezo-
noceréd la necesidad de poner o interponer temas fundamentales que, no hayzn
sido sugeridos por el pueblo, cuando se efectud la investigacibn.

La introduccibén de eéstos temas, de necesidad comprobada, responde 2 la
dialogicidad de la educacibn de la. cual hemos hablado tanto. Si la programn-
cién educativa es dialégica, al educador profesiondl le asiste ‘el derecho de
participar en élla con temas suyos, siempre que “&stos no se opongan a la rea
lidad de los educandos. A éstos, llamamos "temas bisagra'. Son temas que tanto
facilitan la comprensién de un tema anterior, en rel acibén con los posteriores,
como también pueden facilitar la comprensibn mas critica del todo. De ahi que
puedan estar en el comienzo mismo de una unidad tem&tica.

El concepto antropolégico de cultura es uno de estos temas "bisagra" que
més precisamente liga la concepcibén general del mundo que tenga el pueblo al
programa en si.

Esclarece el rol del hombre en el mundo y con el mundo, como un ser de
la trandormacibén y no de la adaptac16n, como pretende una concepcidn no huma-
l"iuta.

Realizada la reduccién de la temitica investigada, la etapa que sigue
. es la de su "codificacién". La de escoger el mejor canal de comunicacién para
éste o aquél nGcleo reducido un tema y su presentacién.

* Hacemos una distincién entre espec1alismos y especialidades. Criticamos los
primeros.
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‘Unha codificacxéﬁ* puede ser simple 0 compuesta.
En" e1 primer caso, puede usar el canal visual pictbrlco o gréfico o el
canal auditivo o sensible,

En el segundo, pluralidad de canales.

La'eléccibn del canal visual, pictbrico o gr&fico, depende no sblamen:e
de la materia que ser& codificada, sino también de los individuos a quienagc sze
dlrige. Si tienen 0 nd experiencia de lectura.

- Después ‘de ‘elaborado el programa, con 1a tematica ya reducida’ y codif1-
cada, se confecciona el material didéctico., Fotografias , diapositivos, "film-
streeps ’ carteles, texto de lectura, etc...

"En la confeccibn de este materlal, el equipo puede elegir algunos temas
o asPectOS "de algunos de &llos, y ‘cuando y donde sea posible, usando grabado-
ras, proponerlos a especialistas interesados como temas para entrevistas, que
serfin realizadas con miehros del equipo.

-...  Admitamos, como hipbtesis, el tema del desarrollo. El equipo elegiria
dos o més especialistas (economistas) pudiendo ser de escuelas diferentes y
les hablaria de su trabajo, Los invitaria, entonces, a dar su contribucidn,
que seria una entrevista de-15 a 20 minutos en lenguaje accesible.

En el momento en que se llevara al pueblo su pélabra, se diria antes quien
es el especialista, lo que hizo, lo que hace, lo que ha escrito, etc.

Si es un profesor universitario, al exponer su tarea, se podria discutir
con el pueblo lo que le parecen ‘las universidades, como las ve, lo que espera
de éllas.

El grupo sabria ya que, después de ser escuchada la entrevista, seria
discutido su contenido, el que pasaria a funcionar como una codificacibn cua
11tativa.

El equipo haria un informe al especialista en torno de cémo el pueblo
reaccioné a su palabra: '

De esta manera, los intelectuales, muchas veces de buena voluntad, pero
no pocas, alienados de la realidad popular, estarfan siendo vinculados a élla.
Y se estaria también proporcionandc “al pueblo el conocer y criticar el pensa-
miento del intelectual.

Algunos de estos temas o algunos de sus'nﬁclebs pueden ser presentados a

* canal visual ~:  pictbrico; gréfico
a) Simple canal sensible
Codificacibn - canal auditivo - o o8

b) Compuesta - simultaneidad de canales
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través de pequefias dramatizaciones que no contengan respuesta, El problema pu
ro, sin contestaci6n.

. La dramatizacién funcionaria como codificacién, como situacién proble

matizadora, hasta que fuera posible llegar al momento en que los propios gru-
pos, a la manera de las técnicas de Moreno, dramatizaron sus experiencias. Es
‘tos, como aquellas dramatizaciones serian siempre seguidas del indispensable

debate.

Otro Tecurso didéctico, dentro de una visién problematlzadora de la
‘educacién y no "hancaria", seria la lectura y la discusibén de articulos de re
Vista, dé peribdicos, de capitulos de libros, empezando por trozos simples,

, Como en la; entrevistas grabadas, aqui también, antes de empezar la lec
‘tura del articulo o del libro, se hablaria de su autor.

‘}vEnggggidai se'realizariawgl'debate sobre el contenido de.ia leétura.

Nos parece indispensable, en la linea del empleo de estos recursos, el
debate en torno del contenido de los editeoriales de la prensa, a propbsito de
un mismo acontecimienta. :

Que el pueblo, al leer peribdicos o al oir noticiarios radiales, no lo
haga pasivamente, sino con una conciencia cada vez més critica, lGcida,. capaz
de distinguir lo que es de lo que simplemente parece y que, sin embargo, pre-
tende ser.

Después de preparado el material, el equipo de educadores estaré apto
para devolver la temética del pueblo a &1, sistematizada y ampliada, Temitica
que saliendo de &1, vuelve a &1 como problema, jam&s como contenidos, deposi-
tados en el pueblo.

El primer trabajo de los educadores, en la etapa de esta devolucibén se
r& la presentacidén del pgroama general de la labor que se iniciar8, programa
con el cual el pueblo se identificar&, puesto que salib de é€l.

Fundamentados en la dialogicidad de la educacibn, los educadores expli
carfn la presencia de lcs temas "bisagra', puestos en el programa, y su signi
ficacibn.

Los educadores-@ducandos y los educados-educadores, hermanados en una
labor Gnica, ir&n profundizando su toma de conciencia de la realidad que los
mediatiza.

La educacién, que fundd su punto de partida en la investigacién del "te
ma generador”" (investigacién de carfcter concientizador) sigue ahora, como un
quehacer igualmente concientizador, como investigacién también,

En verdad, en la proporcibén en que los educandos, desafiados por situa
ciones probleméticas que reflejan su experiencia existencial, las vayan captan
do criticamente, &ngulos que hasta entonces no eran notados, pasan a presentér
seles como "percibidos destacados en si". Esto implica la superacién creciente
que estos hombres van haciendo de su conocimiento preponderantemente sensible
de la realidad, por la ''razéd'de la realidad,
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La supefacién de la captacién o de la percepcidén inauténtica de 1=

- realidad, por una percepcibén totalizada de ésta, de la cual resulta la apre-

" hensibn de las partes en interaccibn, unas con las otras, constituyendo el ]
“*de.

Una nueva temftica, entonces, tendrf que surgir, sobre todo si alguna
accibén transformadora de la realidad se verifiea.
- f”Eéta nueva temética tieme que ir siendo captéda por los educadores-
educandos, en sus di&logos con los educandes-educadores, pard que se vengs a
transformar en nuevo contenido programético dela educacibn, como tarea perma

¢ " nente:

Lo importante, desde el punto de vista pedagbgico-humanista, liberta-
‘dor y no "domesticador" est& en‘que en todos los momentos, los hombres se
sientan sujetos de su pensar: el discutir su pensay, al discutir su visién del
mundo, ‘manifestada, " implicita o explicitamente, en sus sugerencias y en las de
sus compafieros. - i’ :

Porque esta concepcién de la educacibn parte de la conviccibn de que

no puede siquiera regalar su programa, se instaura como una introduccibn a la
' pedagogia de.la persona.

51
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LAS TEORIAS DE ACCION IMPLICITAS EN EL DIALOGO
Y EL ANTIDIALOGO *

BIBLIOTECI

QOGOTA /

Hemos hablado del didlogo como relacién entre sujetos, relacidn horizontal,
negociacidn de la dominacidn, que nace y crece en la criticidad; al mismo tiem
po describfamos el antidi&logo como el contrario del dislogo: nutrido por la doq
minacidn, vertical, ingenuo (no critico). Estas no son abstracciones -desvincu-
ladas de la realidad concreta, ni son categorfas morales qué se propongan pa-
ra una accion. En este sentido nuestra optica no es la d€ "lo bueno" y "lo
malo", lo que "debe ser" y lo que '"no debe ser". No, cuando hablamos de di&-
logo y antidislogo hacemos referencia a actitudes objetivas que existen al
margen de los deseos subjetivos de las personas, actitudes insertadas en la
historia y la cultura, inscritas dentro del marco general de un modo de pro-
duccidon y unas relaciones de produccién determinadas.

Consideramos el diflogo y el antididlogo como-una contradiccién -unidad de
contrarios, términos opuestos, y necesarios a la vez, que luchan entre sf- pe
ro como una contradiccidn superestructural, al manifestarse en campo de 1das
concepciones ideoldgicas y del sistema de relaciones jurfdico-polfticas. En
el artfculo "el Método de Alfabetizacidén y Concientizacién para Adultos' es-
tudiamos las manifestaciones del didlogo y el antididlogo en el campo especi-
fico de su concepcién de la educacién. Este artfculo se centraré en las con-
cepciones polfticas de las dos tendencias contrarias.

Esta contradiccién superestructural entre el didlogo y el antididlogo es
el producto, de una manera fundamental, de las contradicciones de la infra-
estructura, sobre todo de la contradiccidén principal de un modo de produccién
determinado: la existencia entre el desarrollo de las fuerzas prodﬁétivas (téc
nicas de produccidn, trabajo humano, instrumentos de produccidén) y las rela-
ciones de produccién (distribucién del excedente economico y control del mis-
mo, division social del trabajo). Dado que en el modd ‘de produccién capita-
lista, dentro de cuyos moldes nos han encuadrado los capitalistas monopolis-
tas de la fase imperialista, encontramos fundamentalmenté dcs clases sociales,
la clase explotadora (que se apropia del sobretrabaJo) y la clasz explotada,
encontraremos un ambiente superestructural en corresPOndenc1a con este tipo
de relaciones de produccidén. Puesto que la conformacién de la estructura de
clases es vertical, de dominacidn, asistimos a la formacidén d= superestructu-
ras tendientes a la conservacién del statu quo (ideologfas de dominacidn), que
entran en contradiccién con las manifestaciones que buscan el cambio de las
relaciones de produccién, la liberacidn de las fuerzas productivas de la so-
ciedad. En el periodo de expansién y desarrollo de la clase dominante, y mien
tras ella es clase dominante asistimos a la primacfa del sntidi&logo sobre el
di&logo: la clase dominante genera unas instituciones jurfdico-polfticas y una
ideologfa que sustentan su posicidn de privilegio en las relaciones econdmicas
(relaciones especfficas con los medios de produccidn, que en el caso de nues-
tra clase explotadora, nacional e internacional, son relaciones de propiedad
de los medios de produccidn)[l;f Se crea un campo7i4é016g1co que justifica»;

~* Este texto es basado en apuntes tomados de las conferencias que el Profegor
Paulo Freire dicto en el IES, Santiago de Chile, durante la primavera de -
1967. La sistematizacidn de los contenidos, la ampliacién de algunos te-

R mas y la implementacidn bibllogrAfica estuvieron a cargo de AIberto Melo:G.

'1/ CE Harnecker Marta, El qpncepto marxgsta de las clases sociales, Revista
Punto de Partida No. 1, Bogot4, 1968.
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estas relaciones 'y promueve su- reproduccifn, surge la ideologfa de la concien-
cia dominadora, la teorfa de accifn del antidiflogo. La fuerza totalizadora de
su posicifn dominante alcanza todos los campos de la accifén humana: la polfti-
ca, la educacifn, la religifn, las ciencias y las artes; el antidiilogo se exig
tencializa en las personas como una actitud total ante el mundo y ante los demfs
 hombres, Pero la realidad del proceso de liberacisn de los oprimidos determina

~ el nacimiento y desarrollo de. 1a actitud dial6gica que se bate en las contradig
ciones entre lo nuevo y lo viejo, también como una actitud totalizante. Es la ac
titud propia del revolucionario. Sin embargo, es tal la fuerza estructural del
antidiélogo que alcanza a quienes, habiendo tomado conciencia de ser opresores,
dan su. adhesifn al proceso. revolucionario, haciéndolos caer en actitudes doming
doras frente al pueblo. Nuestro anflisis de la tecr{: de accién antidialégica

se encontrarf en las manifestaciones de esta actitud en el actuar polftico den-
tro de la lucha de liberaci6n nacional..

Teorfa de la accifn antidialbgica

Caracterfsticas

R N

1, Deéeo}de;bonquisﬁh

Para el antidiflogico el otro, el pueblo, .se presenta como un objeto
a ser rescatado, como alguien a quien se.tiene que ganar para "la causa", En
la accifn polftica tiene su manifestacibn en el deseo obsesivo del antidialé-
gico de ganarse las masas .para su agrupacifn politica,. Para é1 su organizacién
es un fIn en sf mismo y no un instrumento de lucha posible .de .ser desechado.. La
conquista es el tfpico acto de dominacién de un sujeto sobre un objeto: la rela
cibn conquistador-conquistado es vertical. Cabe anotar que los latinoamericanos
‘nacimos dentro de relaciones de conquista y especfficamente en la posicién de
conquistados, Estrictamente hablando, América Latipa no fue descubierta sino
conquistada .por espafioles y portugueses, Esta posicibn de conquistados no varid
fundamentalmente con la Independencia de Espafia y .Portugal.pues nuestros pafses
_siguieron siendo objeto de colonialismo extranjero, esta vez. bajo la hegemonia
inglesa, que, ahora en el Siglo XX, ha dado paso a la hegemonfa norteamericana
en la fase imperialista del modo de produccifn capitalista, Hoy, nuestros pail-
ses forman la periferia del gran centro imperial siempre en situacidén de conquisg
tados. .

En las décadas recientes en América Latina, la actitud conquistadora en la
accién polftica ha sido asumida, no importa si conscientemente o n6, por los
- partidos populistas/l, En esta perspectiva podemos ubicar el "varguismo' (de
Getulio Vargas) en Brasil y al peronismo en Argentina (sobre todo cuando Juan
Domingo estuvo en el poder) como 108 casos m4s representativos. También encua-
dran dentro .de esta categorfa del Ibafiismo en Chile, el APRA del Perd, el velag
quismo en el Ecuadro, Accibn Democritica en Venezuela (s6lo en su primera &po-
ca). El caso de Joao Goulart en Brasil también es muy tfpico y nos sirve para
describir algunas caracterfsticas de los populistas., Respecto del populismo de
Goulart, Francisco C. Weffort/2 consigna valiosos comentarios al relacionar el

1/. El fenfmeno populista ha sido muy bien estudiado por Francisco C. Weffort,
’ Recomendamos su artfculo "Estado y Sociedad de Masas en Brasil".

. 2/. Weffort Francisco C. Educacién y Polftica (Reflexiones sobre una pedago-
gla de 1a libertad), Pr6logo al libro de Paulo Freire "La Educacibn como
Prictica de la Libertad", Ediciones Nuevo Orden, Caracas.
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.. populismo; partide de gobiérno en 1964, con'éel movimiento de educaciém popular

" . brasilero: "Si es posible indicar con cierta facilidad algunas razones.que. ex

- plican el temor de’ los sectores reaccionarios ante esta movilizacidn. popuiar,
no lo es tanto analizar cual era la actitud real de los sectores p-;ulistas.
Estos grupos, que; constitufan la principal base e sustentacion del fégimen

de Goulatt, siempre manifestaron un interés inequtvoco en'la ampliacitn del
-cuerpo-électoral", Debemos anotar que en Brasil,.en 1964, 'no podfan votar.los
analfabetos, “de allf el interés de los popuiistae en las’ Campaﬁas de alfabetl
- zacién, Continda Weffort: "Pero a pesar del sincero interés por parte de algu
nos en una auténtica movilizacibn democrética, parece lfcito admitir que el
rasgo predominante en el esfuerzo gubernamental tendfa a la manipulacién, a am
pliar las llamadas masas de "maniobra" en las cuales se apoyaba.el régimen fe
deral. Qué otra cosa podfa esperarse de la formacién populista ~ y populismo
también significa. autoritarismo y manipulacién - de la mayorfa de los polfti-
cos de este perfodo? Como se sabe, los populistas, a pesar de sus vinculaciones
‘con las masas, no podfan dejar de ser miembros de la &lite, intermediarios en
-.tre las ‘clases populares y las clases dominantes,... A través:de todo: este pg
- rfodo, en el cual la ascensién popular se’'realiza por.la via:institucional--
(que 'ademds es frecuentemente estimulada por el Estado) la ambiguedad del ré-
gimen populista entre la movilizacidn democrética.y la manipulacién, aparete
como una -caracterfstica central", Luego de anmalizar las condiciones histéricas
que hicieron posible la-alianza de sectores. en ascenso de la clase dominante
con algunos.séctores populares, alianza que tuvo su expresifn mds acabadz en
el populismo, afirma Weffort: "Allf es dnde parece resdir la ambiguedad carac-
terfstica del comportamiento populista, intermediarios entre las &lites.-y: les
masas, oscilan siempre entre la movilizacién democritica y la manipulacién,
entre la defensa de las reinvindicaciones populares ¥ la mantenci6n del . statuo
- quo en que es decisiva la comsideraci6n. de. los intereses dominantes'", En defi-
nitiva, agregamos nosotros; el populista, y el antidialégico en'general; bus-
can mangonear las masas, tener el "espaldo" de éllas para el logro de sus obje
‘tivos que -pueden o n6 coincidir con los populares; N6tesé que nen habido popu-
listas de ‘izquierda y de derecha todos con una caracteristica comﬁn' la 1ustru
mentalizacibén del pueblo, : I

Por otra parte, el deseo de conquistar tiene Intima relacifn con el secta
rismo que caracterizamos en.un:estudio anterior/l, Allf afirmébamos con Freire:
- "El sectario-pada crea porque no ama,: No respeta la opci6n de otros. Pretende
imponer a todos la suya, que no es opcibn sinc fanatismo,. El sectario-se ubi-
ca delante de la historia como su @nico hacedor. Como su propietario... De allf
- que se identifiquen (los sectarios)-en la imposicit6n de sus convicciones. En la
reduccibn del pueblo a masa, El pueblo no cuenta ni pesa para el sectario a no
ser como soporte para sus fines', Hay, afirma Freire, sectarios de derecha 'y de
izquierda; todos con la misma posicifn ante la Historia, se creen:sus artffi-

. ces: "Differenien cuanto uno la quiere deterner.y el otra anticiparla. Si-la
historia es obra suya, si les pertenece; puede el uno detenerla cuando quiere,
el otro anticiparla si éllo le: aprovecha"/Z

1/, Ver: El método de conc1entiza ién y alfabetizacién gara adulto
2/. Freire, Paulo, La Edggg 1Qg gggg ; tica de la L;bggggd Edlciones Nuevo

Orden, Caracas.
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_ Entonces qué sucede si e1 1ider revolucionario se plantea dentro de la’ pers
pectiva de conquistar a las masas? Nos parece que se sitda en una gran contra-
diccién frente a sf mismo y frente a las masas. Frente a sf .mismo, porque que-
riendo participar positivamente en el movimiento dé liberacibn, lo hace utili-
zando métodos propios de la opresién; frente al pueblo porque, a pesar de sus
intenciones, lo estd tratando como objeto en la relacién propia de la conquis-
ta, Cémo aportar a la 11beraci6n del pueblo, y a la nuestra, si lo "mangonea-
mos"?

2, Invasi6n Cultural A | RS

La clase popular tiene una cultura propia, una sub-cultura con rasgos
muy definidos, con una mentalidad y una visién del mundo caractertsticas que
'difieren de1 sistema cultural de los otros grupos sociales.

De otra parte, los liderazgos revolucionarios encuentran su base de reclu
tamiento en las clases medias pequefio burguesas, que también poseen una cultu-
ra definida a la luz de la cual act@an los miembros de esta clase,. Por ser in-
‘termediarios, bandas de’ ‘transmisi6n, de la explotacifn, su visitn del mundo es=
t4 muy ligada a la de 1la clase ‘dominante, al nivel de la cual quieren "ascen-
der" con ese arribismo que es una constante de las clases medias, Ademfs, igual
que la clase explotadora, la pequefia burguesta es especialmente permeable a la
colonizacifn cultural de las metrfpolis dominantes. ‘Son éstas las que determinan
la escala de valores de estas clases burguesas y pequefio burguesas que nunca
han’ tenido un perfil cultural propio debido a su cardcter de burguesfas de "bol
81110 s entreguistas de las riquezas nacionales, relegadas a un segundo plano
por e1 capital imperialista., Este es el marco de aculturacibén en que ha nacido
‘el revolucionario de extraccitn pequeﬂoburguesa, ‘del cual sé liberars solamen-
“te en la medida en que se sumerja en la préctica revolucionaria.

Planteada la situaci6n en estos términos, cada vez que un grupo revolucio
nario se acerca a las masas populares, se produce inevitablemente un encuentro
de culturas, un choque de dos visiones del mundo diferente. Esto porque el gru
po pequefio burgués ha constitufdo un plan de accifn que encarna su visifén del
'mundo, el tipo de saber propio de estas &lites, que es un tipo de percepcién
racional y sistemftico de la situacién histcrica. Necesariamente se produce un
choque con el modo de conocer predominaritemente sensitivo de las clases popula
res,

Si la actitud del 1fder revolucionario estd dominada por el deseo de con-
quista, intentari controlar las masas en todos los aspectos, superpondrid su cul
tura (costumbres, aspiraciones, terminologfsa, etc.). Es la invasién cultural:
sloganizacién de las masas al no hacer el esfuerzo pedagbgico necesario para que
estas perciban las realidades, dejé4ndo a medio camino el pueblo, recitando tér
minos sin lograr desentrafiar su significado profundo. Se prepara asf el camino
de la sectarizaci6n de las masas, de la irracionalidad colectiva, Acaso no _ha
sucedido ésto en Colombia donde la base popular se ha enfrentado fratricidamen-
te por ideas y partidos que no tienen un significado real para sus intereses
sino que responden a los intereses de sus explotadores? No es un caso tipico de
superposici6n ideolégica que el pueblo se haya enfrentado entre sf, en las dé-
cadas pasadas, por ideologfas, si es que asf puede llaméirselas, superadas por
la misma historia? Pero ésto es explicable e inevitable cuando los que dirigen
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-7 1a sloganizacién y sectarizacifn son las clases dominantes o sus obsecuentes
servidores, los gamonales y politiqueros, Pero se justifica en una organiza-
cién polftica revolucionaria, que dice luchar por la liberacifn? Pero, la his
toria nos_ensefia casos de sloganizaci6n e invasién cultural de tal grado que
colocan a pattidos formaimente revolucionarios en contra del avance objetivo
del movimiento social, Serfa de investigar la posicién de algdn grupo polftico
autodenominado revolucionario que en el apogeo del movimiento gaitanista, (uno
de los grandes movimientos populares de la historia de Colombia) lo calificé

- " de "fascista" .y movilizé sus bases obreras en contra de la candidatura de Gai-

tén y a favor de. su contrario dentro del partido liberal (Turbay). Nos referi
mos a1 Partido Comunista de Colombia. Dos hechos b&sicos llaman nuestra aten-
.;ciﬁn en ésto:

o 1) .El carécter importado de: la 1deolog£a y del esquema a través del cual
observaba .la realidad la. dirigencia del Partido Comunista. Y hablamos de ideg
logfa importada porque consideramos que no hubo un espfritu crftico y de recreg

cibn del tan definitivo aporte de los clésicos marxistas. .

2) La consecuente invasién cultural de sus bases, Es que la presencia de
este factor les impide a las bases mismas interpretar el proceso. social y par-
" ticipar en &1 de una manera original. Se las tiene dominadas bajo una ideologfa
“yuxtapuesta a su visi6én del mundo; ideologfa que, a su vez, la propia dirigen-
cia se ha limitado a transplantar de una realidad diferente, Este tipo de diri
gentes tambi®n ha sido invadido culturalmente desde las metropolis 'cultas',

Un caso similar al relatado, ocurri8 en Bolivia en la Revolucibn de 1952, Esta
vez el manejo incorrecto del movimiento obrero dié oportunidad al fortalecimien
to de la contra-revolucién y al fracaso de las medidas sociales, y econémicas
tomadas bajo la direccifén del MNR, -(1)

* 'Ante estas actitudes las amplias masas del pueblo responden con el recha-

" zo a estos liderazgos y no pueden traspasar el manto ideolbgico de repulsién

qué la clase dominante tiende sobre éllos, Ante este rechazo, el antidial6gi-
co se dice: "pero c6mo son de estdpidos, definitivamente son subdesarrollados'..
e intensifica su manipulacifn de los desposefdos.

Megianigmo

Es la actitud de "salvacifén", de "rescate", de "redencién", posicibén que
se cree en el derecho y el deber de "hacerle la liberacidém" al pueblo, como
quien le hace el favor de *liberarlo" de las condiciones sociales y econbmicas
de opresibn. Se olvida asf, que nadie libera a nadie, que nadie le puede ‘donar
la liberaci6n a otro, porque ésto de la liberacifn es un proyecto colectivo cu
yo sujeto fundamental son las clases trabajadoras. En verdad es el pueblo quien
libera a los revolucionarios de cuna burguesa y no éstos los que liberan al pue
blo. :

La actitud mesifnica tiene un supuesto: que el 1fder ya ha conseguido la
liberacibn, es un hombre "liberado" y debe patticiparle esa desalienacién a

(1) GARCIA, Antonio. Los Sindicatos en el esguegg de la Revolucién Nacional,

El sindicalismo en la experiencia boliviana de nacionalizacibn y desa-
rrollo. Sobretiro de E1 Trimestre Econémico. Vol, XXXIII, No, 132, México,
Qctgb:e'a Diciembre de 1966, .
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los 'bobres" del pueblo. Ingenua e ilusa aspiracién de quienes creen que la 1i
beracion es algo que se d4 de una vez por todas, de una manera estdtica. La ex
periencia cuotidiana nos indica que ésta es una conquista sin lfmite, un’desafio
permanente, una superacion continua..:. : :

" Bl mesianismo esta’intimamente relacionado con el paternalismo, pues tanto
este como aquel valoram su accion como un donar de un sujeto que ciene, liberado
hacia un objeto, que no tiene, alienado. ) o -

Miedo a la libertad y_al riesgo

El miedo a la libertad es el miedo a expulsar 1a opreaidn de nuestra-concien
-cia; temor a extirparla de raiz. Es quedarse a medias en el camino de la libe-
racion- desligandose, ciertamente, de los opresores, pero utilizando técnicas
de dominacion frente al pueblo, entorpeciendolo y manipulandolo. -Es que, al haber
nacido en una sociedad de dominacion y al haber sido socializados en las pautas,
normas y valores de una sociedad tal, se ha producido en nosotros la introyeccidn
del opresor ' La tarea es, entonces, aniquilar la dominacidn éh nuestro interior;
tarea dificil, lucha contra lo que hemos sido, un verdadero parto por el dolor
_ que trae consigo. . : : .

El miedo a la libertad tiene sus maniféstacionee caractertsticas en 1a lucha
social, casi inevitables al ser condicionadas por nuestra extraccién de clase,
pero de ninguna manerainvencibles; es toda una gama de racionalizaciones y meca
_nismos de defensa orientados a evitar el compromiso concreto y las formas m&s ra
dicales de lucha. = Es que, en el fondo se percibe que el compromiso radical trae
consigo la ruptura con los intereses de la clase burguesa.

UNA NUEVA CONTRADICCION

Cuando la actitud predominante del liderazgo revolucionario es Ia que hemos
caracterizado como antidialogica asistimos ‘a la aparicidn de 'una nueva contra-
diccion. En la corntradiccion principal entre opresores y oprimidos se produce
un desdoblamiento y aparece un nuevo elemento contradictorio en el panorama de
la lucha de clases, elemento que entra en contradiccién con las clases dominantes
al pronunciarse por la Revolucion, pero también con la clase popular al plantear
se frente a ella en relaciones de "mangoneamiento". Se produce cierta triangula
cion que ‘hace mds complejo el panorama de las clases en conflicto. Algo as{

. como lo de este esquema: '

Opresores

Liderazgo antidialégico
Oprimidos
V....el pueblo siempre queda debajo!

LA TEORIA DE ACCION DIALOGICA

El movimiento de liberacion popular, por su din&mica misma, problematiza a
ciertos ndcleos de las clases explotadoras, que toman conciencia de su condicidn
de opresores, de elementos privilegiados dentro de la estructura social y las re
laciones de produccion. Para estos hombres honestos, dispuestos a negarse como
explotadores, se presenta un dilema existencia: o adhieren a la causa de los opri
midos, de una manera radical, critica, comprometida y desarrollan el amor y el
espiritu de servicio a su pueblo; o toma actitudes intermedias, reformistas en
lo politico, racionalizadoras y evasivas en lo psicolégico, desarrollando asf el
miedo al compromiso con y por el pueblo.

. . Al asumir la primera alternativa se desarrollaran, en el revolucionario, los
valores propios del diflogo e ir4 adentréndose en la vivencia de una teorfa de
.accion dialdgica a cuyas.caracterfsticas vamos a intentar aproximarnos en este
artfculo sobre todo con la intencién de que el sefialamiento de estas actitudes
y valores produzca en nosotros esa tensidn dialéctica entre el sujeto quelestima
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(el revolucionario) y lo estimado (los valores revolucionarios). '"La estimacién
es un proceso esencialmente personal, que crece y se desarrolla en constante ten
sioén,segin el cual la persona se va definiendo a sf misma por lo que no es ella,
por lo estimado que le compromete y que le dan una estructura dialéttica y en -
_permanente dinamismo"/l Esta anotacidén nos introduce en la primera de las ca-
ractertsticas de una teorfa de acc16n d1alogica-

DESEO DE ADHESION ‘AL OPRIMIDO

Ahora no se trata de conquistar a las masas como soporte para maniobras po
litiqueras, ni de encuadrarlas. rfgidamente dentro de organizaciones que no han
surgido de su seno._ Ahora no se trata de imponer una. ideologia al pueblo so pre
texto de que se lo esta interpretando no, ahora se trata de proponer al pueblo
una serie de finalidades que el liderazgo revolucionario visualiza. Pero, expo-
niendo estos objetivos a la crftica del pueblo con el convencimiento de que el
hombre trabaJador no es bruto ni _ignorante como tan a menudo lo tacha el antidié-
logo. Es que“debemos convercernos de que el pueblo se resistira a las movilizacio
nes populistas’ cuando se pretende mangonearlo el pueblo se "hace el loco".

El proyecto dialdgico es la 1dentificac16n con los oprimidos, con sus intere-
ses concretos, los intereses de su dase, con sus aspiraciones de humanizacién y
liberacidén. Se trata de "estar dispuesto a integrarse con: las grandes masas obre-
ras y campesinas y hacerlo efectivamente" al decir de Mao Tse Tung. - Integrarse
para participar en el proceso de su- toma de conciencia, enilos progresos de su or
ganizacién para la toma del poder. La tarea es, entonces, catalizar ese proceso
de concientizacidn y crecer en el, es decir; concientizarnos concientizando, politi
zarnos en la politizacién misma dP la clase popular; reecducarnos a través de la
educacion del pueblo. De nuevo apelamos a Mao: "Es necesario que los jovenes ins-
trufdos vayan al campo para ser reeducados por los campesinos pobreﬂ y los campe-
sinos medios de la capa inferior"/2.

Concientizar al pueblo. Pero hay que hacer algunas observaciones. Qué es eso
de concientizar al pueblo? Hay que purificar estapalabra ahora que se estd ponien-
do de moda. No es por formalismo ni por ansia de definiciones elaboradas, sino por
que creemos, con Brecht, que los conceptos hay que someterlos a una limpieza gene-
ral, pues serfa erroneo cree que ellos“son absolutamente claros, ahistéricos, no
comprometidos, inequfvooos. "Todo acto de recepcién de una herencia por parte del
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